Foti Péter:
Gyerekek és papagajok (Onallésag és onallétlansag a gyerekkorban)

"Az erényes ember nem parancsol, és nem engedelmeskedik
A hatalom minden megfert6z amihez ér, és az engedelmesség
megbénitja a géniuszt, az erényt, a szabadsagot, az igazsagot,
¢és szolgat csindl az emberbdl, és a nagyszerti embert

egy mechanikus automatava alakitja." (Shelley)

Bevezeto

Egy-két évvel ezelbtt gyakran olvastam magyar folyodiratokban arrdl, hogy bizonyos partok ,,katonait*
papagajoknak nevezik. A név azért jo, mert kiemeli azt, hogy a partokon beliil szamos olyan, gyakran magas
szintll partkatona van, akik csupan a vezet6k szolamait visszhangozzak, mint azt a papagajok teszik. A
kovetkezdkben szeretnék kitérni arra, hogy ez a jelenség nem csupan a partkatonak kozott fordul eld, hanem mar
sokkal korabban keletkezik. Szamos gyerek valik mar a csaladban, késobb az iskoldban papagajja, €s ezért nem
kell csodalkoznunk azon, hogy szamos felnétt papagajjal talalkozunk.

A jelenségre szamos az oktatassal foglalkozd ember felhivta a figyelmet. George Dennison r6, aki az 1960-as
években New Yorkban egy kis szabad iskolaban dolgozott tanarként igy irt errdl:

A tanulas élménye egy teljesség megélése. A gyerek érzi a maga ereinek egységet, és az 6t koriilvevo
emberek folytonossagat. A sziilei, a baratai, tanarai ... egy jovendd vilagot képesek elé rajzolni, és 6
ebben a vilagban érzi a sajat lehetséges erejét. Minden, ami megkurtitja ezt a teljességet, az nem teljes
értékii tanulas. Gyerekek, akik eltarolnak tényeket, és papagajként visszaadjak a valaszokat (mint azt
John Holt az ,.Iskolai kudarcok” c. kdnyvében bemutatta) nagy aggodalmaktol szenvednek. Amikor
emberekhez kapcsolodnak, akkor ebben nincs benne, hogy érzik erejiiket, hanem elnyomjak sajat
igényeiket. A lazadd gyerekek jobban ragaszkodnak az sztoneikhez, de 6k szenvednek a biztonsagérzet
hianyatol a konfliktusok miatt, amik az emberekkel kapcsolatban érik dket.

Ahhoz, hogy a papagajja valas utjat felfedezziik, eldszor meg kell vizsgalnunk azokat a gyerekeket, aki nem
valnak papagajja. A gyerekek igy jonnek vilagra, hogy az 6ket koriilvevo vilagot igyekeznek megérteni.
Ahogyan tapasztalataikat igyekeznek tudédssa szervezni, az nem mas, mint ahogyan a tudésok dolgoznak. A
gyerekek megfigyelnek, csodalkoznak, spekulalnak, és onmaguknak kérdéseket tesznek fel. A feltett kérdésekre
megprobalnak valaszt, valaszokat adni, elméleteket allitanak fel, ijabb kisérleteket végeznek, vagy ha mar
tudnak olvasni, utana olvasnak a kérdésnek. Ezek alapjan modositjak elméleteiket, elvetik azokat, és a folyamat
igy halad elére. Ha mi felnéttek ellendrizni, manipulalni akarjuk ezt a folyamatot, vagy csak egyszertien
szorakoztatjuk a gyereket valami massal, akkor ez a folyamat, ez a nagyszerii képesség elcsokevényesedik és a
tudos gyerek eltiinik. Ami helyette marad az a papagij.

Mindennek a folyamatnak szerves része az, hogy a gyerekek, ha mar beszélni tudnak, allandéan kérdéseket
tesznek fel. Ezekre a kérdésekre gyakran nem konnytl a valasz. Csak ha tudjuk, hogy ezek a kérdések
¢letfontossaguak ahhoz, hogy gyerekiink ne valjon papagajja, akkor lesz elég tiirelmiink ahhoz, hogy ezekre a
kérdésekre megfontoltan valaszoljunk és segitsiik a kis tudost a vilag felfedezésében.

A szocializacié kiilonb6zo utjai

A tradicionalis fejlodéselméletek képtelenek a gyermeki fejlédésben kiilonboz6 {6 iranyokat megkiilonboztetni.
Nem ragadnak meg valami atfog6t abbol, hogy milyen iranyokban fejlédhetnek a gyerekek. Ezen a
hianyossagon szeretnék az itt kovetkezékben valtoztatni, és bemutatni azt, hogy alapvetden kiilonbozo fejlédési
utak képzelhetok el.

Kozhely az, hogy az ember egész életen at tanul. Ennek a tanulasnak azonban kiilonféle formai vannak. Mar az
anya gyerek kapcsolatban megmutatkozik két ellentétes modell, ami azutan az egész €letre kihathat. A. S. Neill
fogalmazta ezt meg nagyszerlien, amikor azt mondta, hogy vagy az anya jar eldl és igyekszik az els6 pillanattol
gyereket trenirozni és magasabb fokra segiteni, rendszeres szoptatassal, szobatisztasidgra neveléssel, vagy az
anya a gyerek utan jar nem er6ltetve semmit meghagyva a gyereke, hogy a maga sebessége szerint érje el
fejlodés kovetkezo fokat.



Az elsé modszerben a sziil6 dominéns szerepet tolt be, 6 az aki meghatarozza a fejlédés menetét. A masodik
esetben partneri viszony van a feln6tt és a gyerek k6zott. Ez nem azt jelenti, hogy a viszony szimmetrikus, de
azt igen, hogy mindkét félnek befolyasa van a masikra.

Azt gondolom, hogy az elsé modszer alapvetden hibas és nagy hivéje vagyok a masodik modszernek. Szeretne
ezt az egész életre kihegyezni. A tanulasnak két modja van: A dominéns tréning-szer(, vagy partnerségen
alapul6 tanulasnak. A kiilonbség az, hogy a tréningen beliil mindig valami el6re adottat akar az egyik fél
elsajatittatni el, mig a partnerségen alapuld tanulas folyaman nem ismert a végeredmény.

Magam el6tt egy spiralt latok, amin két ut van. A sziiletéstdl kezdve a spiral felszalld vagy leszallo agan
mozgunk és az utak attol fiiggden, hogy kdrnyezetiink minket pusztan trenirozni akar, vagy tanitani mas és mas
eredményhez vezetnek. Nem akarom azt mondani, hogy néha ezeken a spirdlokon nem kozlekedhetiink a
korabbitol ellentétes iranyban, de az utak kétféle vezetnek. Megprobalom egy tablazatban &sszefoglalni:

Tréning / Dominans viszony

Tanulas / Partneri viszony

Fegyelem, fegyelmezés, ellendrzés

Szabadsag, megfigyelés

Deviancia

Boldogsag

,,Quasi” demokracia

Igazi demokracia

Merev Szervezet

Valtoz6 kozosség

Kiviilrél vezérelt személyiség

Beliilrdl vezérelt személyiség

Szolgasag

Onallosag

Most visszakanyarodva az élet folyamatara, az anya szerepet késdbbiekben kiegésziti az 6vond vagy 6voférfi (ha
van ilyen) késoébb a tanarok, a korcsoportok tagjai. Hatasuk lehet hasonlé ahhoz, amit a tréning kapcsan irtam,
vagy amit a tanulas kapcsan. Szomort, hogy, aki alapvetden trenirozva volt az nem tanul meg mast, mint a
masik embert tovabb trenirozni.

Akinek megadatik a tanulds lehetdsége abban az értelemben, hogy sajat élményeibdl kiindulva, sajat igényeinek
megfelelden partnerektdl tanulhat, és e kozben kozosségek tagja lehet, ahol valodi részvételen alapuld
demokracia van, az képes lesz a sajat gyereket is ebben a szellemben vezetni.

Ezek az emberek tisztelni fogjak, a masik ember szabadsagat és képesek lesznek sajat szabadsagukat a masik
ember igényei szerint korlatozni. A fegyelmezéssel nevelt ember nincs tudataban sajat szabadsaganak, s nem
tiszteli a masik ember szabadsagat sem. A trenirozott ember meg van gy6zddve arrdl, hogy az a mod, ahogyan 6t
neveltek helyes és arrdl is meg van gy6zddve, hogy kényszerekre sziikség van, mert az ember a rosszra
hajlamos, nevelésre szorul. Nem lat 6sszefiiggést a kozott, hogy rosszul érzi magat a bérében, és ahogyan
nevelése, trenirozasa tortént. A szabad ember tudja, hogy az ember nem sziiletett rossznak, hogy a negativ
viselkedések mogott mindig van valamilyen ok, hogy minden ember angyal (vagy képes azza valni) ha
egyenloként kezelik.

Ami nagyon kérdéses, az az, hogy milyen atmenetek vannak a kétféle szélséségként felvazolt ember és
személyiség kozott. Meddig és milyen feltelek mellett vannak atmenetek a partneri viszonyban megvaldsuld
autonomia fele.

A csecsemokor

Vannak emberek akik azt gondoljak, hogy a gyereknek az ¢élet kezdeten csak ennie kell. De azért ilyen emberek
azeért talan nincsenek sokan. A gyerek a kezdetektdl fogva szeret kisérletezni, egyszer elért dromoket
megismételni és uj dolgokat csindlni 6nmagaban a dolog kedvéért.

A csecsemOkorban a sikerek és a kudarcok masok, mint a feln6ttkorban. A sikeren val6 6rom elérevisz, a
kudarc pedig frusztral. Ez persze k6z0s, de vannak kiillonbségek is. A sikert egy csecsemoének sokszor meg kell
¢élnie, hogy a fejlodés kovetkezo fokara jusson. A kudarcok hatasa is mas, mint a felndttkorban.

Az 1jsziilott fel szeretne fedezni dnmagat és a vilagot. A felnéttek, akik ezt a folyamatot igy vagy ugy
végigéltek, gondoskodnak a gyerekrdl a maguk modjan. Vagy megértik ezt a gyermeki igyekezetet és
tamogatjak ebben, vagy értetleniil allnak vele szemben.

Az 1jsziilott magaval hoz elemi ismereteket - hiszen tud lelegezni, sirni, nagyon hamar megtanul szopni stb. stb.
Kezdettdl fogva sziiksége van dolgokra és kezdettdl fogva fel akarja fedezni onmagéat és a vilagot. Ez a
felfedezo kivansag eleinte a sajat testére vonatkozik. Felfedezi a kezet, és hogy mozgatni tudja. Amikor
megprobalja kezet a szajaba venni, megtorténhet az, hogy ezt az igyekezetet félreértik, és elkezdik taplalni.
Pedig csak érdeklodését akarta kielégiteni, nem volt éhes. A felndtt lehet, hogy észrevette igyekezetet, és jo
szandékkal segiteni akart neki, betette kezet a szajaba, és értetleniil all az el6tt, hogy miért kezd a gyerek sirni.



Elégedetlensége annak szol, hogy nem hagytak, hogy 6nmaga kisérletezzen. A felnéttekében ez a felfedezo
kivancsisag visszaszorult. Nem tudjak mar, hogy milyen fontos az, hogy a gyerck maga fedezze fel 6nmagat és
a vilagot. Ha az anya a kisérletezést, a kéznek a szajhoz vezetésével, tigy értelmezi, hogy az éhséget jelez, akkor
téved, és értetleniil all az el6tt a jelenség el6tt, hogy az étel erdltetése a gyerekbdl sirast valt ki.

A gyerekrol alkotott képiinkbdl hianyzik az, hogy a gyerek nemcsak enni akar. Egy kett6sség keletkezik: Az,
amit a gyerek akar, és az, amit a rola gondoskodok, gondolnak, hogy akar. Ha nem vessziik észre, hogy nem
csupan a taplalék felvétel lehet a gyerek célja, akkor messzemend konfliktusok sorozata kezdddhet el.

Ha a gyereknek sikeriil elérni a kitiizott célt, és kezet szajaba veszi, ez altal erdsebbe valik, mig ha ebben
megakadalyozzuk, akkor 6nbizalma csokkenhet. Ha a kitizott célt elérte, és sokszor megismételte, akkor
érdeklddése 11j iranyokba fordul. Az egész keze utan felfedezi ujjait, és hogy azokkal fogni tud. Nem kell, hogy
tanitsak erre, maga fedezi fel, és felfedezései 6rommel t6ltik el novekvd ontudatat. Minden felndtt beavatkozas,
amely meg akarja gyorsitani a folyamatokat inkabb visszatartja 6t. Oromének f6 forrasa, hogy maga gy6zze le a
nehézségeket.

Felfedezései kozben ellentétbe keriilhet a felndtt vilaggal. A lees6 kanal zaja, szamara fontos visszajelzés lehet,
mig a felndtt szamara, ez munkat jelent, hiszen fel kell emelnie a kanalat. Az asztalon kanallal dobol6 gyerek
hangos lehet, ami ugyantiigy zavarhatja a felndttet, ha az nem érti, hogy itt a vilag felfedezésérol van szo.
Tevékenységet megszakithatjak, kanalat elvehetik, ha felfedezési vagyat félreértik, esetleg elnaspangoljak, vagy
erdszakkal megetetik. (Ha a gyermeki zajcsinalast megakadalyozzak, akkor eléfordulhat, hogy felnéttként olyan
hangoskodva valik, akit ebben nem lehet megakadalyozni.)

Ha nem akadalyozzak, akkor megtanul kiilonbségeket tenni a kiilonb6z6 zajok kozott. Ha ebben akadalyozzak,
akkor a hangoskodas hatalmi eszk6z marad. A leghangosabbak azok a gyerekek akiket a legtobbszor tartanak
vissza a hangoskodastol.

Az iskolai osztalyban visszatér a probléma. A zajkeltes egy fontos eszkoz arra, hogy valaki felhivja magara a
figyelmet. Viselkedése kivaltja a tanar biintetését. Ez a biintetés, pedig ahelyett, hogy segitene, tovabb rontja a
helyzetet. Minden biintetés, félelemkeltes, csak jabb, rombolobb tevékenységek fele vezeti a gyereket, mint
amelyen a tanar segiteni akart.

Ha az anya tisztelte er6feszitéseit €s igényeit az igazsagra, akkor a természet ajandékaival felszerelve képes lesz
az emberiség elorevitelére. Erds lesz és lesz dnbizalma mert sikereket ért el. Magabiztos lesz, mert ismeri az
igazsagot. Tiirelmes lesz, mert legy6zott nehézségeket. Ha azonban nem volt lehetdsége, hogy érdeklodését
meghatarozza, ha nem lehetett hangos, mert nem szerette a zajt. ha nem eshetett le a székrdl, mert az anya
tulsdgosan odafigyelt, ha nem maszkalhatott a f61don, mert bepiszkolta volna a ruhajat, ha nem volt lehetdsége
arra, hogy sikerei legyenek, mert mindig volt valaki, aki helyette megcsinalta a dolgokat, ha nem volt stimulalva
az eredetiségre, mert kényszertettek a konformizmusra, akkor a fejlodés kovetkez6 fazisaba kezdettdl fogva
hatrannyal indul.

Azt gondoljuk, hogy a gyerek rossz szokasokat fejleszt, mert elkényeztetjiik, a valosag az, hogy rossz szokasok
akkor alakulnak ki, ha nem kényeztetjiik el. Itt persze a kényeztetés sz6 nem azt jelenti, hogy mindent
megengeddnk a gyereknek, hanem azt, hogy figyeldnk ré, és nem akadéalyozzuk abban, hogy felfedezze a
vilagot. (A kényeztetés sz6 helyett itt jobb lenne a szabadsag szot hasznalni.)

megvaltoztatasa. Ebbeli igyekezetében a rendetlenség nyomai maradnak utana

A gyerek mindig valamilyen kielégitetlen kivansagat igyekszik kielégiteni. Szabadda kell tenni neki az utat. A
feln6tt, aki nem ismeri ezt az igazsagot igyekszik a gyereket ebben megakadalyozni. A nevelés problémaja,
hogy ne feledjiik ezt az igazsagot. Ezt nem lehet kiviilrdl rakényszeriteni a gyerekre, mert benne van, de el lehet
fojtani. Az anya mikor a gyerek kisérletez6 kezet berakja annak szajaba, csak a végeredmény feldl latja a dolgot
¢és nem latja, hogy a gyerek szamara az 0t a fontos, és igy akadalyozza a gyerek novekedését.

Az akadalyozott gyerek visszafele indul el, olyan 6romék fele, amiken egyszer mar taljutott.

Annak a gyereknek, akit nem akadalyoznak a vilag felfedezésében mindig elore igyekszik majd, a bonyolultabb
dolgok fele. Jatékai mindig bonyolultabba valnak, és képezi 6nmagat, impulzusait kovetve. Ereje, hatalma igy
novekszik. Hibai abbdl szarmazhatnak, ha kreativ impulzusait nem engedik kibontakozni.

A sok végiggondolatlan nem-nem nem szabad az, amellyel ugyan csokkenthetjiik a gyereki felfedez6 kedvet, de
nem kovetkezmények nélkiil. Az eredmény egy apatikus gyerek lehet.

A szabadsagoz tartozik, hogy a gyereket nem iitemterv szerint etetjiik, hanem elismerjiik, hogy ha éhes akkor
enni akar. Ugyanigy a székelés koriil is keriilni kell minden erdszakot, és meg kell hagyni ezt természetes
folyamatkent, keriilve biintetést és dicséretet. (63-64)

A felfedezés szabadsagahoz tartozik a szexualis testrészek felfedezésének szabadsaga is. Ha itt valamilyen
moddon hatarokat szabunk, akkor ahelyett hogy ezzel célt érnénk rogzitjiikk az érdeklédést. Kultirankban a
szexualitas nagy mertekben dssze van kapcsolva a biin fogalmaval (Baring - Cashford)



A csecsemdkorban elfojtott természetes érdeklodés két kovetkezménnyel jarhat: A gyerek vagy elfogadja a
raerdltetett szokast, és ettdl ezen a terén nagykorban 'impotens' lesz, vagy fellazad a természetellenes hatar
megvonasa ellen valamilyen megrogzott viselkedéssel, valami tilossal amelyben szimbolikus formaban kiélheti a
megvont szabadsagot a valodi tovabbi fejlodés helyett.

A tiltott tevékenységek utani vagyakozas olyan erds lehet, hogy ezekrdl az ember meg akkor sem tud lemondani,
ha ezek az egészségére karosak.

Bar néha elkalandoztunk a tématol, de most visszakanyarodva a beszed elsajatitasaval egy 01j szakaszba érkezik a
gyermek, amit nevezziink a képzel6erd koranak.

Egy dominans nevelési stilusban természetes, hogy a dominans fél hatarokat szab, a masik félnek. Egy partneri
nevelési stilusban mindkét fél megalkothatja hatérait, amit a masik fél megtanul tisztelni.

A képzeloero kora (3-6 év).

Nem sorolom fel, hogy mi mindent tud egy harom eves gyermek, ha szabadsagat nem korlatoztak értelmetlentil
az ¢let els6 éveiben. A szabad és a szabadsagatol megfosztott gyermek kdzott nem latunk elsé pillantasra
kiilonbséget. De a magbdl kihajté ndvény kiilonbozni fog. A szabadsagaban meghagyott gyermek képes lesz az
Onallosag fele haladni, mig a megfosztott gyermek apatiaba, perverziokba fog menekiilni, és dnallotlan lesz.

A képzelderé megjelenésével a gyermek képes lesz kompenzalni kicsinységet és jelentéktelenséget. Képzeletben
ezt a helyzetet megfordithatja, és nagy és erds lehet.

Képzeletben mindenki engedelmeskedhet neki. A valosag és a képzelet kdzott nincs éles hatarvonal. Hibat
kovetiink el, ha nem hisziink neki, es feladatunknak tartjuk a realitasokba valo visszarantast. Képzeletben mindig
6k lesznek a hosok, és legydznek minden akadalyt. Minél inkabb hatalmaskodnak vele a valo életben, annal
hatalmaskodobb lesz képzeletbeli jatékaiban. De ez a két dolog nem azonos. A hds erds és legy6zi a
nehézségeket, a hatalmaskodo pedig maga ala gyiiri a masik embert, megfosztva azt szabadsagatol. A gyereki
képzeletvilagbol sokat megtudhatunk arrél, hogy milyen kdrnyezetben el a gyerek.

Szabadsaganak tisztelete abban rejlik, hogy tudjuk, hogy meg elsésorban 6nmagaval elfoglalt, és csak kevésbé
befolyasoljak kiilsé vélemények azzal kapcsolatban, hogy mit tegyen. A szamara legfontosabb dolgok azok,
amelyeket felhasznalhat képzeletbeli tettei soran.

A biintetések ebben a korban megakadalyozzak, hogy a gyerek ezt az iddszakot kindje.
A talzottan magas kovetkezmények oda vezethetnek, hogy a gyerek mar csak a fantaziavilagban ¢l

Ezeket igyekeztiink a fentiekben felvazolni. Az emberiségnek egy kollektiv tanulési folyamatra van sziiksége,
hogy megértse ezt az igen bonyolult folyamatat, amelyben az emberi egyed az dnallosag fele haladhat, a
onallétlan konformista személyiség helyett.

Az értelem novekedése

Ha mi feln6ttek nem értiink valamit, annak harom {6 oka lehet. Ez nincsen méashogy gyerekeinknél sem: Ha
hallunk valamir6l, latunk egy jelet, amit eddig nem lattunk, amihez nem tudunk valami refernciat kapcsolni, azaz
nem tudjuk valamihez kapcsolni, amit mar ismeriink, legyen az egy masik sz6, vagy jel, akkor megakadunk. Ha
még soha nem lattunk havat, mert az egyenliténél éltiink, akkor ezt nehéz lesz elmagyarazni nekiink, amig
magunk nem fogjuk meg kézzel a havat. Az értelmiink akkor is felmondhatja a szolgélatot, ha olyan dolgot
hallunk, latunk, ami korabbi tapasztalatinknak ellentmond. Két egyszerii példat mondok, amit a napokban Misi
fiamtol halottam: Egyik nap azzal fogadott, hogy a z6ld szinii ping-pong asztal nem ping-pong asztal, hanem
asztalitenisz asztal, mig a kék szinii az igazi ping-pong asztal. Egy iskolatarsa mondta neki, Misi elhitte. Egy
napig tartott a hiedelem, azota vilagos, hogy az asztalitenisz és a ping-pong ugyanaz. Masik példa: Misi hazajott
¢és azt mondta, hogy a youtube nem www.youtube.com cim alatt jon be, hanem www.youtube.at cim alatt. Misi
odament a szamitogéphez, kiprobalta, és rogton tudta, hogy baratja tévedett. Ertelmiinket egy harmadik
lehetOség is strapara teheti: tudunk valamit, aminek értelme van, és tudunk egy masik dolgot is, aminek
onmagaban értelme van. De nem latjuk a kettd kozott az 6sszefiiggést. Nem is értjiik, hogy hogyan jonnek 6ssze
ezek a kiilonbozo6 dolgok.

Ha valamit nem értiink, feltehetjiikk magunkban a kérdést: melyik fajta megértési problémaval allunk szemben.
Lehet, hogy nem értiink egy szot, fogalmat. Ha erre rajoviink, akkor maris megtehetjiik a kdvetkezo 1épést:
megkérdezziik valakit6l, vagy utana néziink a szétarban. Ha két informacio ellentmond egymasnak, akkor ezt
megfogalmazhatjuk: Mi az internet cime a Yuotube-nak? Ezt a kérdést feltehetjiik valakinek, vagy mint Misi
magunk joviink ra a vélaszra, ha kiprobaljuk az alternativakat. Ha a harmadik esettel van dolgunk, és ezt is
megfogalmazzuk. Minél jobban megfogalmazzuk, annal konnyebben segithet valaki a kapcsolat megtalalasaban.
Segithet, de rajonniink a dologra magunknak kell.



Két latszolag tavol allé dolog dsszekapcsolasat nem végezheti el senki helyettiink. Kaphatunk hozza adatokat,
valaki elmondhatja nekiink, hogy neki miért kapcsolédnak &ssze a dolgok, de az aha élményt csak magunk
élhetjiik meg.

A feleségem biciklijén eldl harom fogaskerék van. A hozzéjuk tartdz6 valton a gyartd azonban nem csupan
harom vonalat, hanem 8-at rakott fel. Feleségem nem jott ra, hogy ez félrevezetd, €s nem allithatja be a valtot 8
fokozatra, mig nem jott ra, hogy csak a kdzépso allasnak van értelme. Mi meg nem értettilk miért panaszkodik,
hogy menet kozben zorog a lanca. Miota egyszer rajott, hogy a kdzbensod beallitasok értelmetlenek megsziint a
panaszkodas is.

Sajnos a gyerekek sokszor nem tudnak erre a fokozatra eljutni. Azért nem, mert ismételgetniiik kell egy-egy
problémara adott valaszunkat, a nélkiil, hogy azt valoban értenék. (Ahogyan feleségem nem értette korabban
magyarazatainkat a valto beallitasarol). A gyerekek sokszor nem értik azt igazan, amire valaszolniuk kell.
Mechanikusan elvégzik a miveleteket, visszamondjak az elvart valaszt. Sajat megértésiik helyett elkezdik
ismételni azt, amit egy autoritas mond nekik. Felhagynak azzal is, hogy megprobaljak ellendrizni azt, amit
valasznak kapnak. Persze vannak dolgok, amit egyszeriien le lehet ellendrizni, mint példaul azt, hogy a viz 0
fokon megfagy, és 100 fokon forr (normal nyomas esetén), de vannak dolgok, amiket nem ilyen konnyii
ellendrizni, holott arra sziikség lenne. Ha ez elmarad, példaul a térténelemtanulés, az emberi természet és szamos
tarsadalmi ismeret kapcsan, akkor a gyerek egy nagyon rossz lépést tesz azon az uton, hogy tekintélytiszteld
papagajja valjon.

A tanterv és a kornyezet

Bar szamos vonatkozasban az iskolai tanterv-készitok batoritjak a tanarokat, hogy olyan dolgokat is tanitsanak a
gyerekeknek, amelyek azok életében kozvetleniil el6fordulnak, mégis szamos esetben, az amit a gyerekeknek
meg kell tanulniuk, semmilyen kapcsolatban nem all azzal az élettel, azzal a kdrnyezettel, ahol élnek. A
tantervkészitok nagy része varosi €letet él, és nem konfrontalodik példaul azzal, ahogyan a gyerekek vidéken
élnek. Marpedig az igazi tanulds azt jelentené, hogy a gyerekek olyan problémakkal foglalkoznak, amelyek
életiikben el6fordulnak, nem kitalalt problémakkal kinlodnak. A varos kiilondsen olyan hely, ahol a felndttek
élete eltiinik a gyerekek szeme el6l. Ez mindenképpen rossz, és életiinket gy kéne atalakitanunk, hogy a
gyerekek ismerjék problémainkat, segithessenek azok megoldasaban.

A gyerekek ismeretszerzése

A gyerekek, mint mar emlitettem, nem felszivjak a tudést, hanem tjrateremtik azt. Ugy dolgoznak, mint a
tudosok, a nélkiil, hogy tudnak azt. Az 0j ismeretek megszerzése, akarcsak a tudomany esetén hossza folyamat
lehet, nem pakolhato bele 45 perces egységekbe. Minden 10j elmélet, amit kiprobalnak, tesztelnek, egyben
nyelvileg is megfogalmazodik, és igy fejlodik a nyelvi kifejezokészségiik is. Mindezek a folyamatok a gyerekek
agyaban zajlanak le, és mi nem tudunk réla direkten tudomast szerezni. Beavatkozasi, siettetési kisérleteink
inkabb akadalyozzak a folyamatokat. Persze, ha egy gyerek beszdmol valaminek a megértésérél, akkor, ha
empatikusak vagyunk, atérezhetjiik 6romét.

Sajnos Jean Piaget, aki egy nagyszeri és eredeti gondolkodo volt, nem értette meg igazan mindazt, amit eddig a
gyerekek tanulasi modszereirdl elmondtam, és ezért gyakran hamis kdvetkeztetéseket vont le, lebecsiilve a
gyerekek képességeit. Ez azért tortént, mert Piaget azt erdltette, hogy a gyerekek szavakban fejezzék ki,
tapasztalataikat. Ez gyakran ttlerdlteti a gyerckeket. Ha e helyett arra koncentralunk, hogy a gyerekek cselekvés
utan fejezzék ki, hogy mit gondolnak egy helyzetrél, akkor Piaget eredményei nem mutatnak t6bbé buta
gyerekeket, és rajohetiink, hogy a gyerekek egészen koran logikusan tudnak gondolkodni.

Egy fontos vonatkozasa ennek az, hogy a gyereki megismerés utja a jatékon keresztiil vezet. Ez ezért fontos,
mert a reformpedagogia egyik aga, az egyébként nagyszerii Montessori modszer igyekszik a gyermeki
megismerésbdl a jatékot kikapcsolni és a gyerekeket arra kényszeriteni, hogy a Montessori anyagokat pusztan
tanulasra hasznaljak fel. A valosag az, hogy maga a tanulas is jobban megy az eszkdzokkel, ha a gyerekek elobb
azokat, mint jatékszereket hasznalhatjak, azokat megfoghatjak, azokat valamilyen jatékban megszemélyesithetik.

Ugyancsak szamos sziil6 fél attol, hogy a gyerekeket tilzottan koran olyan absztrakciok megtanulasara
késztetjiik, amit még dnmaguk nem igazan értenek. Valoban van benniink felnéttekben egy talzott hajlam arra,
hogy mindent absztrahaljunk. Ez kiilondsen igaz arra, hogy képesek vagyunk a gyerekek sokfélségét egy tilzott
absztrakcioval leredukalni. A tudomany is hajlamos erre, és ezzel elveszik az egyedi gyerek, amelyik minden
esetben kiilonbozik az dsszes tobbitdl. A gyerekek akkor fognak igazan fejlodni, ha nem csupan gyerekek
lesznek szamunkra, hanem egész személyiségek, Jancsi, Juliska, Nora nem harom gyerek hanem éppen Jancsi,
Juliska és Nora. Ez a harom gyerek valdjaban mas utakon probalja meg megteremteni az 6t koriilvevo elsé
pillanatban kaotikusnak latszo vilag belso képét, amely azutan vezetheti 6t annak alakitasaban.



Beszélgetés

Az egészen kicsi gyerekek természetesen hallgatjak mindazt, amit a kortilottiik levo felnéttek beszélnek. Ebbdl a
zlirzavarban tanulnak meg beszélni. Mindez egy interaktiv folyamat része. Megprobalnak valamit kifejezni,
megprobaljak igényeiket elmondani. A kdrnyezet reakcioira tamaszkodva egyre jobban finomitjak megértési és
kifejezési készségiiket. A nyelvvel egy nagyon absztrakt dolgot tanulnak meg. Anélkiil, hogy tudnak a nyelv
szabalyait alkalmazzak azokat. Hasonloan mindahhoz, amit arrdl irtam, hogy a gyerekek, mint a tuddsok
ismereteket szereznek, a nélkiil, hogy tudnak, hogy a tudomanyos médszer szerint dolgoznak. Sajnos a
beszélgetésnek ezt a kozponti fontossagat az iskola nem veszi figyelembe. Az iskolaban a gyerekek kozotti
kommunikécié gyakran korlatozott, és a felnétt gyerek kommunikacioban a tanar tilsulya jellemzd. Ha azt
szeretnénk, hogy az iskolabol kevesebb papagajszerti gyerek keriiljon ki, akkor fel kellene értékelniink a
tartalmas interakciot az iskolaban €16 emberek kdzott, annak szamos formajaval egyiitt.

A Kkéretlen tanitas

A felnétteknek kétségkiviil kitiintetett szerepe van a vilagban a gyerekekhez képest: Régebben élnek, tobb dolgot
ismernek. A vilagrdl alkotott modelljeik részletesebbek, pontosabbak. Persze ezek sem tokéletesek.

Amit a felnbttek tehetnek az az, hogy a gyerekeknek lehetové teszik azt, hogy lassak a felndttek vilagat, hogy
hozzaférjenek ehhez a vilaghoz. Ez a hozzaférés sok helyen torténhet: otthon a munkahelyeken, a nyilvanos
épiiletekben, konyvtarakban, a varoshadzan az dregek otthonaban stb.

Amiben a felnéttek még segithetnek az, hogy ezeken a helyeken a gyerekek rendelkezésére bocsatanak szamos
eszkozt, kdnyvet, jatékot, felszerelést, hangfelvételt, filmeket stb., aminek segitségével a gyerekek folytathatjak
felfedezo utjukat. A felndttek megvalaszolhatjak a gyerekek kérdéseit. Ezzel azonban mar 6vatosan kell banni:,
mert hajlunk arra, hogy sokkal tobbre valaszoljunk annal, mint amit kérdeztek téliink. Egy-egy gyermeki kérdés
nyoman beugrik agyunkba a gondolat: "most van esélylink valamit tanitani!", és szallitunk egy kiseldadast. Ez
egy nem lebecsiilhetd veszélyforras. Probaljunk valdban csak a kérdésre valaszolni, és bizzunk abban, hogy a
gyerek, ha tobbre kivancsi, tovabb fog kérdezni. Ha valamit nem tudunk, ne féljiink ezt megmondani, és tegyiik
hozza, hogy mit gondolunk arrdl, hogy hol lehet a kérdésnek utanajarni, legyen az egy konyv, vagy egy
harmadik ember.

A baj a kéretlen tanitassal, nemcsak az, hogy nem eredményez tanulést, hanem egyenesen akadélyozza azt, és a
papagajosodas felé vezet. Hogyan kérdezhetik ezt sokan? Szeretném ehhez sok felnéttnek az eszébe idézni azt a
gyakran lejatsz6do folyamatot, amikor kis gyerekeknek segiteni akarunk és a kis gyerek hala helyett dithos lesz
rank. Ez igy volt sajat féltestvér 6ecsémmel is, akinek szavai mindmaig emlékszem “SZAM?” orditotta, mert
mamaja orosz anyanyelvii volt, ami magyarul annyit tesz: “egyediil”. Miért van ez igy? Minden kéretlen
tanitasnak tobb rétegli lizenete van: Az egyik rossz ilizenete a kéretlen tanitasnak az, hogy azt kozvetitjiik, hogy a
gyerek az adott dolgot egyediil nem lenne képes kitalalni, megtudni, megtanulni. Masrészt azt is kdzvetitjik,
hogy mindaz, amit tanitani akarunk fontosabb mindannal, mint amit a gyerek eredetileg kérdezett. Ennek
kovetkezményeképpen tulajdonképpen azt tanitjuk, hogy mi okosabbak vagyunk nala. A kéretlen tanitas tehat
bizalmatlansagot kdzvetit, és erdsiteni kivajna a felnétt felsdbbrendiiségét. Aki egyszer erre mélyen raérez az
képes lesz felhagyni ezzel, és csukva tartani a szajat, ha nem kérdezik. Sajnos sokan kozoliink nem csupan
tanulni szeretnek, hanem tanitani is, a nélkiil hogy felismernék a tanitas hatarait. Nem kell mindenkinek mindent
elmagyarazni. Csak ha erre megkértek. Ha az iskola is rddobbenne erre, ha a tanarképzésben is megtanitandk ezt
a leendo tanaroknak, akkor reménykedhetnénk abban, hogy kevesebb gyerek valtozna papagéjja otthon és az
iskolaban. (Gordon effektiv tanacsadas — csak egyszer)

A tanitas, ha ezt kérik bizalmat, és megbecsiilést kozvetit a gyerek szamara. A kéretlen tanitas bizalmatlansagot
és lebecsiilést. Akivel szemben bizalommal vagyunk, és akit megbecsiiliink, az bizni fog dnmagéaban, és meg
fogja becsiilni embertarsait. Akiben nem biznak, az bizonytalan lesz 6nmagéban, és lebecsiili a tobbieket. Aki
bizonytalan magaban, az igyekezni fog dnmagan kiviil kapaszkoddkat talalni, é&s masokat maga ala gytirni.
Mindezek a papagéjosodas irdnyaba mutatnak.

A kéretlen tanitds rombol6 hatasanak ismerete fajoan hianyzik mai kultirankbol. A mai kultdra a tanitast, legyen
az keért, vagy kéretlen egy kalap ala veszi, és mint legfobb jot kialltja ki. A felndttek ismeretei a gyerekek igényei
¢s tanulasi modjardl igen hianyosak. A tanulas, ahogyan azt ma globalisan felfogjak csupan a mar papagajja valt
gyerekek esetében alkalmazhatd, de még ott is csak arra vezet, hogy a papagéajok 6nallétlan fiiggé emberek
maradnak. A kéretlen tanitassal vald felhagyas a papagajokban elvonasi tiinetekhez vezet. Kihez kell most
igazodni, kérdezik a papagdjok. Ki mondja most meg nekiink az igazat? Hol van az értékelés, amire
tamaszkodhatunk? Az egyszer mar papagajja valt gyerekek visszakivanjak a vezért, mert elvesztették
onallosagukat.



A gyerekek, akik még nem valtak papagdjja képesek egy-egy feladaton hosszasan kitartdan dolgozni, amennyire
ezt a feladat megkoveteli. Ha elfaradnak és megpihennek, késébb visszatérnek a munkahoz. J6, ha latjak a
felnbtteket és megélik, hogy mit jelent egy feladatot az elejétdl a végéig megcsinalni. Jo lenne, ha az iskolai
tanarok a tanari hivatas mellett valamilyen foglakozasnak (iz6i is lennének, amit megmutathatnak a gyerekeknek,
amiben bizonyithatnak kompetenciajukat.

A gyerekeknek latni kell, hogy mit jelent egy munkat jo mindségben elvégezni. Mit jelent egy ebédet megfézni,
egy tortat siitni, levagni a kertben a fiivet, megirni egy levelet stb. Jo, ha a gyerekek latjak, hogy a felnéttek is
tanulnak 0j dolgokat, és ehhez er6feszitést kell tenniiik. Mindez segiti 6ket abban, hogy maguk is tanuljanak, és
sajat célokat tlizzenek ki.

A gyerekek megfigyelése

Sokszor nem konnyi feladat a gyerekeket megérteni. Tavoli eseményeket kapcsolnak 6ssze, joval korabbi
élményeiket dolgozzak fel jatékaikban. Ha nem is konnyi feladat megéri a befektetett idot, és sokszor mutatja
meg, milyen komolyan foglalkoztatja a gyereket egy-egy esemény. Egyszer flammal egy automata pékségben
jartam, ahol nagy futoszalagok vitték a pékség termékeivel megrakott mtianyagdobozokat a pékségbdl a
kiszallitas felé. Otthon még néhany nappal kés6bb is Misi kis dobozokat allitott eld javabol és imitalta a
futdszalagot. Maskor egy-egy emlék felidézése indit el ujabb feldolgozasi folyamatot. Minden gyereknek
megvan a maga tanulasi stilusa. Mindegyikiiknek kiilon idébeosztasa van, kiilonboz6 sebessége, kiilonbozo id6
telik el, mig 0j dolgokat szeretnének megtanulni. A kis gyerekeknél konnyi latni ezeket a dolgokat. Ha
elfaradnak, akkor ezt kimutatjak. Nem tanultadk még meg érzéseiket gondolataikat elrejteni. Sajnos ezt késobb
elsajatitjak, és elkezdik megprobalni kicselezni azokat, akik kéretlen modon akarjak ket tanitani. Nem konnyt
ezeket a triikkoket meglatni. Az igazi tudosok nem teszik ezt. Nekiink felnétteknek kellene arra tigyelni, hogy a
gyerekeknek ne legyen erre sziiksége. Triikkoket csak az akar bevetni, akit erre a kdriilmények kényszeritenek.
A triikkkok, megtévesztések kiindulopontja nem a gyerek, hanem a felnétt, aki olyan dologra szeretné ravenni a
gyereket, amire ennek nincsen kedve, mert mas érdekelné, amire beliilrdl sziikséget érez.

A hibak javitasa

Talén ebben a vonatkozasban a mai iskola eldrelépett és a hibakat nem tekinti mar olyan mértékben blinds
dolognak, mint korabban, mégis nem art ismételni: A gyerekek ugy jonnek vilagra, hogy képesek sajat hibaikat
korrigalni. Ujabb és tijabb tapasztalatok megtanitjak éket arra, hogy korabbi elképzeléseik nem voltak pontosak.
Ezért, ha egy hibanak nincsenek rajuk nézve valoban veszélyes kdvetkezményeik, akkor nem kell 6ket javitgatni.
A javitgatas negativ oldala az, hogy elbatortalanodnak, visszahuizodnak csigahazukba, és letesznek a vilag aktiv
megismerésérol. Az Ut a sajat tudashoz a hibazason ét vezet, és a sajat tudas, amit magunk szerziink meg
ezerszer értékesebb, mint az, amit elfogadunk, mert valaki azt mondja.

Sajnos az iskola az érdemjegyekkel azt a filozofiat kdveti, hogy a hibak negativ dolgok, mert aki hibazik, az
rosszabb jegyet kap. Ezen még az sem valtoztat sokat, ha valaki nem jegyet, hanem szdveges értékelést kap. Az
iskola feladata nem a gyerekek értékelése, hanem fejlédése (nem tanitasa) lenne a korrekt feladata.

Itt szeretnék visszatérni ujra a hasonlathoz, amiben a gyerekeket tudésokhoz hasonlitottam. Tuddsokhoz, akik
nincsenek annak tudatdban, hogy tudomanyos modszerrel dolgoznak, akik alkalmazzak a nyelv szabalyait a
nélkiil, hogy meg tudnék fogalmazni azt. Hasonld a helyzet a tanuléssal is: A gyerekek tanulnak, a nélkiil, hogy
ennek tudataban lennének. Nagyon fontos az, hogy ezt tegyék. Tanulasok legfontosabb biztositéka, hogy ezt egy
baratsagos kornyezetben tehessék meg, mind az emberek, mind a targyak vonatkozasaban. Ha az emberek, akar
a targyak veszélyeket hordoznak, akkor az negativan hat vissza tanulasukra. (Tablazat — bevezetd) Ugyanez igaz
arra, ha elkezdjiik benniik tudatositani, hogy most pedig tanulnak. Ennek a tudatositasa is felesleges
aggodalmaskodashoz vezet benniik: tanulok-e, tanulok-e eleget. Mindez rombolja benniik a legfontosabbat: az
energiat a vilag felfedezésére. Aki mindezeket tudja és képes megfigyelni a gyerekeket, latni fogja, hogy valoban
tanulnak, és érezni fogja, hogy a legfontosabb az, hogy 6nmaguk jojjenek ré a vilag titkaira

A dicsérgetésrol

Ha a hibajavitas karos hatasarol beszéltem, nem hagyhatom ki azt, hogy ne emlitsem meg a dicsérgetés karos
hatasait. Ahogyan a hiba kijavitasa egy masodik iizenetet hordoz, nevezetese azt, hogy én, a felnétt jobban
tudom a dolgot, mint te, gy a dicsérgetésnek is van egy attételes, kimondatlan iizenete. Latszolag az a cél vele,
hogy a dicséret jo hatassal legyen a gyerek onbecsiilésére. Dicsérjed 6ket, és akkor lehozzak neked a csillagokat.
A probléma az, hogy a gyerekek fiiggové valhatnak a dicséretektdl, és a dicséret elkezdi helyettesiteni a
tanuldsban természetesen el6forduld 6romot, amit akkor érziink, ha magunk jottiink ra valamire. Ha dicséretnek



van helye ez csak akkor, ha egy gyerekr6l erezziik, hogy most 6nmagaval elégedett. Ha pedig ezt érezziik, akkor
ez mar elég is, nem kell még nekiink is egy lapattal ratenni. Az allando6 dicsérgetés hatasara a gyerekek
ugyanugy papagajja valnak, abban az értelemben, hogy ha nem kapjak meg a dicséretet, akkor tobbé nem érzik
jol magukat. Onképiik éppen ellentétesen azzal, mint a dicsérgeték gondoljék inkabb gyengiil, 5nallosaguk
fliggbséggé valtozik.

Mindez mogott az all, hogy a felndttek gyakran azt dicsérik, amit a gyerekben latni szeretnének, és nem azt, ami
a gyerek szamara fontos. Ez a teenedzser korban valik kronikussa: “Engem azért dicsértek, hogy ezzel
ravegyenek arra, hogy azt csinaljam, amit 6k szeretnének”. A dicséret itt egyértelmlien manipulativ szandék, és
a fiatalok atlatnak ezen.

A gyerekek nem nekiink tanulnak, hanem azért mert ez a természetiik. Mindenféle kiilsé motivacid, legyen az
negativ, fenyegetés, biintetés, szidas, vagy pozitiv: csillagok, osztalyzatok, ajandékok, diplomak alaassa a bels6
motivaciot. Ha dicsérgetjiik 6ket akkor ebbdl azt a kdvetkeztetést vonjak le, hogy olyan dolgokat kellene
tenniiik, amik nekiink kedvesek, és elkezdenek aggddni, ha mi nem dicsérgetjiik 6ket. A kiils6 dicséretek utani
vagyban feledésre meriil az, hogy sajat sikereiken 6nmaguk oriilnek.

A gyerekeknek sziiksége van figyelmiinkre. Szeretik, ha észrevessziik, ha valamiben sikert értek el, szereik, ha
komolyan veszik 6ket, ha biznak benniik, ha emberszdmba vessziik 6ket. Ezekre van sziikségiik, és kevesebb
dicséretre.

Kéretlen segitség

Korabban beszéltem a kéretlen tanitas problémajardl. Ezt szeretném most egy kicsit még kibdviteni: A sziiloknek
ameddig gyerekeik egyetlen tanarai és késobb is nagyszerii lehetdsége van arra, hogy gyerekiiktdl visszajelzést
kapjanak, ha olyasmit akarnak a gyereknek tanitani, amire a gyerek nem kivancsi. A gyerek ezt vagy szavakban
kifejezi, vagy ha a kéretlen tanitas jaték kozben torténik, a gyerek egyszertien abbahagyja a jatékot, kimegy a
szobabol, vagy valami mas tevékenységbe kezd. Az iskoldban azonban erre gyakran nincs lehetdsége: az
iskoldban musz4j az adott feladaton dolgozni, nem lehet felallni, mert ez ellenkezne a legtobb mai iskola
szellemével. Kivételt csak a demokratikus iskolak jelentenek, ahol az 6rak nem kotelezék. Maradjunk azonban a
tradicionalis iskolaknal, hiszen azok teszik ki az iskolarendszer dont6 tobbségét. A gyerekek akik szamara a
tanitas kéretlen, nem mondhatjak ezt meg, nem hagyhatjak abba a feladaton valdo munkalkodast. Bizonyos
jatékteriik azonban marad: a tanulas helyett almodozhatnak, direkt rongalhatjak a fiizetet, elkezdhetik rugdosni
padtarsukat. Az iskolaban mindezekért azutan 6ket teszik felel6ssé, nem pedig a tanart, aki kéretlen segitséget
nyujt a tanulénak. A papagdj gyerekekre az jellemzd, hogy akkor is folytatjak a tevékenységet, ha beliilrél ez
nem izgatja 6ket. Ugy tesznek, mintha dolgoznénak.

Az iskolaban hidnyzik a visszajelzés lehetdsége: a gyerek nem mondhatja azt, hogy massal szeretne foglalkozni.
A felnétt élet sok teriiletén természetes, hogy visszajelzést adhatunk: visszakiildhetjiik a levest ha hideg,
visszakaphatjuk a pénziinket, ha az aru, amit vettiink romlott stb. stb.

Az igazi sziilo és tegylik hozza az igazi tanar is észreveszi a gyerek visszajelzéseit, és csak azt tanitja, amit a
gyerek igényel, és nem gyart hibas elméleteket arrol, hogy mire is lesz sziiksége a gyereknek egyszer valamikor.
Bizik a gyerekben, hogy az képes dnmagénak dsszeallitani és megtanulni azt, ami képessé teszi majd 6t
helytallni a vilagban.

Hol a hatar a valédi segitség és a beavatkozas kozott?

Ez a kérdés nem csupan nemzetkdzi diplomacia nagy kérdése, hanem a felnétt gyerek kapcsolatok kdzponti
problémaja: A valaszt erre a gyerekek viselkedése adja: nem csupan szavakban, hanem cselekedetekben. Nagyon
fontos, hogy a felnéttek ne sértddjenek meg ezeknek a jelzéseknek hatasara. ,,Hagyjal, hogy egyediil csinaljam®,
iizeni a gyerek és a felnétt, ha meg akar felelni, ennek a ritka méltdosagnak, nem csinal iigyet a dologbdl, hanem
azt mondja: természetesen, ez a te ligyed, és elmegy, és sajat dolgaival foglalkozik.

A gyerekeket nem szabad biintetni azért, mert kinyilvanitjak azt, hogy amit adni akarunk nekik, abb6l nem
kérnek. Ugyanakkor bizhatunk abban is, hogy ha egyszerre nem hallottuk meg az iizenetet, akkor fogunk kapni
egy masodikat. A gyerekek sziiletésiiktol fogva képesek arra, hogy kinyilvanitsak amit akarnak. Csak mi
vehetjiik el ett6] kedviiket, ha benniik biintudatot fejlesztiink ki és elhitetjiik veliik, hogy blinds dolog
kinyilvanitani azt, amit éreznek, és amit szeretnének.

Ha mar az iskolat nem tudjuk megvaltoztatni (ami persze nagyon fontos lenne, de szinte embertelen feladatnak
tlinik ) akkor legalabb otthon ne essiink abba a hibaba, hogy a gyerek kérdéseire allanddan tobbel valaszoljunk,
mint amit kérdez. Nem kell minden valaszban egy leckének lennie.



Gyakran gondolok arra, hogy barataim koziil azokat szeretem a legjobban, akik, jokat lehet beszélgetni fontos
dolgokrol, de akik nem akarnak engem valamire megtanitani, akik nem akarnak valamir6l meggy6zni engem.
Nem szeretem azokat, akik kéretleniil a tanraim szeretnének lenni. igy vannak ezzel a gyerekek is. Nem
szeretik, ha a felnéttek specialisan nekik mas mdodon talalnak dolgokat, mint azt barataiknak tennék.

Ez igaz a koz0s jatékra is. A jaték élvezet, és a gyerekek az ilyen jatékokat szeretik. Ne akarjuk ket olyan
jatékokra ravenni, amelynek kiilonds pedagogia tartalma van. Persze az is fontos, hogy mi is élvezziik a jatékot,
még ha ebben gyakran kompromisszumot kell tenniink, és olyan dolgokat jatszanunk, ami elsGsorban a
gyerekeknek okoz 6romet. A gyerekek jatékvalasztasukban is kdvetik ontudatlanul azt, hogy olyan jatékot
valasztanak, amelyben szamukra rejlik valami fontos, a gy6zelemtdl kezdve, a képességek fejlesztéséig, és a
komplex dolgok tanulasaig.

Misi fiammal gyakran hosszu listakat sorolunk mindkét részrél azokrdl a jatékokrol, amit szivesen jatszanank,
ameddig eljutunk valamihez, amiben meg tudunk egyezni. Ez természetes és nem veszem a szivemre, ha
listiambol semmi nem nyeri el Misi tetszését. Ugyanakkor ameddig tudom olyan dolgokat javaslok, amik nekem
is nytjtanak valamit. El6fordul, hogy nem talalunk semmit amit kdzosen csinalnank, és akkor mindketten valami
egyéni fogaltossag utan néziink és késobb folytatjuk a keresgélést. Ha viszont talaltunk valamit, akkor oriiliink és
elmeriiliink a jatékban. A 1ényeg az, hogy nem akarom Mist szorakoztatni, hanem egy kdzosen valasztott valodi
aktivitast keresek.

Hogyan gondolkozik a tobbség a tanitasrél és a tanarok feladatarol?'

Sokkal erésebben, mint hinnénk, életiinket és munkankat metafordk iranyitjak, képek, amelyek a
fejiinkben vannak és arrdl szdlnak, hogy hogyan is mikddik a vilag (vagy hogyan is kellene mitkodjon).
Ezek a képek gyakran realisabbak szamunkra, mint maga a realitas.

A szervezett oktatas harom kiilonos metaforan alapszik. A tanarok koziil sokan tudataban vannak
ezeknek a képeknek, szamosan nem tudnak réluk, megint masok harciasan tagadjak ezek létét.
Akarhogyan is van, ezek a képek meghatarozzak azt, ahogyan a tanarok tobbsége tevékenykedik az
iskolaban.

Az els6 metafora gy mutatja be az oktatast, mint egy futdszalagot a palackoz6 izemben. A
futoszalagon alul érkeznek az iires livegek. A futdszalag felett sorakoznak azok a csapok, amelyek a
folyadékokat az tivegekbe toltik. Ahogyan az tivegek elhaladnak a csapok alatt, ugy keriilnek beléjiik a
folyadékok. Az iskolaban a folyadékok helyett az olvasas, a matematika, a torténelem csapjai allnak.

A vallalat iranyitoi meghatarozzak azt, hogy melyik iivegbe milyen folyadékok keriiljenek be. Amikor
err6l a metaforarol tanarokkal beszélgetek, sokan koziililk nevetnek, és az egészet abszurdnak talaljak.
De csupan el kell olvasnunk az utobbi idék javaslatait az iskolai fejlesztésekre, amelyben az all, hogy
ennyi meg ennyi évig kell angolul tanulni, ennyi évig matematikat, ennyi és ennyi évig idegen nyelvet,
tudomanyokat. Ez nem mas, mint ami a metaforaban a palacktoltogetd géppel kapcsolatban mondtunk.
Mindezek mogott az all, hogy a toltogetés eredményeként a folyadékok betdltddnek a palackba.

Senki nem szokta megkérdezni azt az egyszeri kérdést, hogy hogyan lehet az, hogy ennyi évi toltogetés
utan mégis eléfordul, hogy teljesen iires palackok hagyjak el a palackozo lizemet (az iskolat)? Egy
évszazad ellenkez6 tapasztalatai ellenére tartja magat az a feltételezés, hogy a tanitas kovetkezménye a
tanulas, és mimnél tobbet tanitunk, annal tobb tanulas lesz. Nem olvastam semmi komoly tanulmanyt
err6l, amely megkérddjelezte volna ezt a feltételezést. Ha a tanulok nem tudnak eleget, akkor
ragaszkodunk ahhoz, hogy ennek az az oka, hogy nem kezdték meg korabban a toltdgetést, vagy nem
toltottek be eleget, vagy nem a megfeleld folyadékot toltotték be.

A masodik metafora, gy mutatja be a tanulokat, mintha kisérleti patkanyok lennének, mintha
valamiféle dologra kellene ket megtanitani, valamire, amit a patkany egyébként nem tanulna meg az
¢letben. A ketrec egyik végében megjelend haromszog vagy négyszog szerint a patkanynak meg kell
nyomnia az egyik vagy a masik gombot. Ha a helyes gombot nyomja, akkor izletes morzsat kap, ha a
helytelent, akkor elektrosokkot. E szerint az iskolai tanulds nem mads, mint pozitiv vagy negativ
megerdsités. A pozitiv megerdsitések az iskolaban a tandri mosolyok, a csillagok, az 6t6sok, és végiil a
tovabbtanulas valamilyen jonevii iskolaban, jo allas, j6 munka, siker. A negativ megerdsités, a dorgalas,
szarkazmus, megvetés, megalazas, megszégyenités, kigunyolas, fenyegetés, rossz jegyek, évismétlés
stb. Sok gyerek szamara ide tartozik a fizikai bantalmazas is. Innen az ut legjobb esetben a rossz hirii
iskolakba vezet, vagy a lemorzsolodashoz, rossz munkahoz, vagy munkanélkiiliséghez, unalmas
munkahoz, kevés pénzhez, szegénységhez.A harmadik metafora, talan a legveszélyesebb és a
legrombolobb, amely az iskolat, a bolondok hazahoz hasonlitja. Az iskolak, barmelyikiik is legyen az,

' Ez a részlet John Holt Learning all the time cimii konyve Harom félrevezeto metafora c. fejezetének
nyersforditasa



mindig azt terjesztik magukrodl, hogy ha ott valaki valamit megtanul, akkor azt a tanarnak lehet
koszonni, ha viszont nem, akkor ennek az az oka, hogy a tanul6 a hibas. Egy j6 hirli magéniskola tanara
ezt igy fejezte ki: "Ha a gyerek nem tanulja meg azt, amit mi tanitani akarunk neki, akkor ennek az az
oka, hogy a gyerekek lustak, rendetlenek, vagy szellemileg hatramaradottak. Ezzel a megallapitasaval
kollégai kevés kivétellel egyetértettek.

Az utdbbi idében az oktatok mindezt uj csomagolasba talaljak, amikor a tanulas hianyat azzal
magyarazzak, hogy a gyerek "tanulasi problémakkal" kiiszkddik, képességhianyai vannak. Ez a elmélet
népszerll lett, mert szinte mindenkire rahuzhatd. A kozéposztalybeli sziilok megszabadulhatnak, kinzo
gondolataiktol: mit rontottunk el? A szakért6k azt mondjak nekik: Nem csinaltatok semmi rosszat, a baj
a gyerekkel van, az agyaban levo huzalok 6ssze vannak keveredve. Ezzel lehet felelni azoknak a
sziil6knek is, aki azt kérik az iskolatol, hogy tanitson mar valamit a gyereknek: Sajnalom mondhat;jak,
nem tehetiink semmit a gyereknek tanulasi problémai vannak, részképességei nem megfeleloek.

A legfiatalabb gyerekeket, mar 6t vagy hat éves korukban tesztelik, annak érdekében, hogy
megallapitsak, hogy valami bajuk van. Néhany tanar ezt meg is mondja a gyereknek. A pedagogiai-
pszicholdgia altudomany listakat és leirasokat készit ezekrél a problémakrol, betegségekrol, és receptjei
vannak, azok kezelésére, bar ezek nagyon ritkan vezetnek eredményre.

Az ezek mogott a tesztek és cimkék mogott allo tudomany elfogodott és nem meggy6z6. Néhany évvel
ezelott egy nagy konferencian, amelynek témaja ezek a tanulasi képességhianyok voltak azt kérdeztem,
hogy a résztvevok halottak-e arrdl, hogy az észlelést a stressz befolyasolhatja. Az ezer résztvevobol
ketten emelték fel a keziiket. Egyikiik akkor, a masikuk késobb elmondta nekem, hogy ezek a kutatasok
azt mutattak, hogy azoknal a gyerekeknél, akiknél sulyos képességzavarokat mutattak a tesztek, annyi
elég volt ezek megsziintetésére, hogy a gyerekeket olyan szituacidban ujra vizsgaltak, ahol a kdrnyezet
sokkal alacsonyabb stressz szintii volt.

Ez a harmadik metafora, ugyanigy, mint az elsé kett6 a valosag egy hamis képére épiil. Az iskolak
feltételezik, hogy a gyerekeket nem érdekli a tanulas, hogy nem tudnak jol tanulni, és csak akkor
tanulnak, ha erre kényszeritik ket, csak akkor tanulnak, ha megmutatjak nekik, hogy hogyan kell azt
csinalni, és mindez Ugy torténik, hogy a tananyagot kisebb egységekre bontjak, amelyet igy apranként
kell megtanulni, és minden ilyen kis tanulas utan vagy egy j6izii morzsat, vagy egy kis sokkot kapnak.
Ha ez a moédszer azutan nem miikodik, akkor az iskola feltételezi, hogy a gyerekkel valami baj van, és
ezt a bajt diagnosztizalni kell, és kezelni.

Mindezek a feltételezések hibasak. Ha Chicagdbol Bostonba akarsz menni, és azt gondolod, hogy
Boston nyugatra van Chicag6tdl, akkor minél messzebb mész annal rosszabb helyzetbe keriilsz. Ha
alapfeltételezéseid hibasak, akkor cselekedeteid is hibasak lesznek, és nem segit az, ha minél tobb
energiat fektetsz be.

Egy elfogulatlanul megfigyeld tény az, hogy a gyerekek szenvedélyesen szeretnék megérteni a vilagot,
amely koriilveszi 6ket, és nagyszer(i képességekkel ugyaniugy, mint az igazi tudoésok képesek
tapasztalataikbol tudast formalni. A gyerekek megfigyelnek, csodalkoznak, kiprobaljak, hogy a maguk
feltette kérdésekre milyen valaszok lehetségesek. Ha nem akadalyozzak 6ket ebben, akkor ezt
folytatjak, és egyre jobbak lesznek benne.

Osszefoglalas

Igyekeztem bemutatni, hogy az a mdd, ahogyan a felnéttek a gyerekekhez viszonyulnak, dontden kihat arra,
amilyen emberré a gyerekek valnak. A felndttek vilaga valtozik, és a felndttek felismerhetik azt, hogy a
gyerekekhez valo viszonyuk kihat arra, hogy milyen lesz a kdvetkezé generacio. Az dsszefiiggések azonban nem
trivialisak. A gyerekek fejlédésérdl alkotott elképzelések mindig is nagyon kiilonbozoek voltak. A fentiekben
igyekeztem azokat a felnétti viselkedéseket biralni, amelyek az onallotlan emberré valas felé viszik el a
gyerekeket, és kiemelni azt, amelyek hozzajarulnak ahhoz, hogy a gyerekekbdl 6nallo felnétt legyen.

Befejezésiil szeretném a fizikai Nobel dijas Richard Feynman-t idézni:

Meégis azt hiszem, hogy az oktatas problémajanak nincsen mas megoldasa, mint belatni, hogy a legjobb
tanitasi rendszer is csak akkor valosulhat meg, ha kozvetlen, egyéni kapcsolat létesiil a diak és egy jo
tanar kozott, a hallgaté megvitathatja az anyagot, gondolkodva fogadja el az elveket és elbeszélgethet a
tanultakrol. Lehetetlen sokat tanulni pusztan az eléadasokon iilve, vagy pusztan csak a kijelolt
feladatokon dolgozva.



