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Egy radikalis iskolareform kérvonalai'

Rovid esszék az iskolakotelezettségrol, a tesztek értelmetlenségérol, a kiilsé és belso
motivacié kiilonbségérol és a tanulas igazi értelmérol

Van-e értelme az iskolazast kotelezové tevé torvényeknek?

Az iskolakoételezettséget elrendeld torvényeknek annak idején az volt az értelmiik, hogy
megvédjék a gyerekeket azoktol a felndttektdl, akik ket az iskola helyett gazdasagilag
kizsakmanyoltak volna. Sok tanulatlan ember szivesebben latta volna, ha gyerekeit a
gazdasdgban foglalkoztatja ahelyett, hogy iskolaba mentek volna. A kotelezd iskolalatogatast
elrendel6 torvényeket ennek a meggondolasnak alapjan hoztak.

A mai felnétt tarsadalom nagy tobbsége ma is helyesnek tartja ezeket a torvényeket. En
magam azonban azt gondolom, hogy a kérdést ujra kellene gondolni, és sok érv szol amellett,
hogy a kotelezo iskolazast elrendeld torvényeken valtoztatni kellene. Az aldbbiakban
igyekszem Osszefoglalni érveimet.

Egyik els6 érvem az, hogy a mai vildgban a gyerekmunka piaca 6sszesziikiilt. Nagyon kevés
szll6 tartana ma otthon gyerekeit azért, hogy Oket a gazdasagban alkalmazza. A fontosabb
érv, hogy sajnos a mai iskola sok szempontbol éppen azt teszi sok gyerekkel, amit annak
idején a rovidlato sziilok tettek: rombolja, és sok szempontbol kizsakmanyolja dket.

A kotelezo iskolalatogatas praktikusan azt jelenti, hogy az iskola hatalmat kapott arra, hogy az
év napjainak tobbségében a gyerekeket falai koz¢ zarja annak igéretével, hogy ott oktatés,
nevelés folyik. Sajnos a két funkcid nagyon nagy mértékben kioltja egymast. Az iskola nem
lehet egy id6ben borton és oktatasi intézmény. Az iskola sokat profitdlhatna abbdl, ha a
jovoben nem borton jellegli intézmény lenne.

Egyrészt biztosan megsziinne az iskolai vandalizmus. A gyerekek, akik a maguk médjan

lazadnak a kotelezo iskolaban tartas ellen, nem rombolnak tovabb az iskola berendezését,
ablakait és kornyezetét. A kotelezo iskolazas altal keltett gytilolet elenyészne, €s a javitas
koltségei csokkentenék az iskolai koltségvetést.

Praktikus lenne a kotelezd iskolaba jaras megsziintetése egy masik okbol is: nem lenne
sziikség arra az egész biirokratikus apparatusra, amely ellendrzi a gyerekek iskolai jelenlétét,
¢s amely megterheli a tanarok és az iskolai apparatus munkdjat, nem beszélve azokrdl,
akiknek feladata az iskolakeriilok felkutatasa és iskolaba kényszeritése. Nem lenne sziikség
olyan gyakran szép szavakkal fedett intézményekre, amely nem masok, mint a renddrség
meghosszabbitott karjai azon gyerekek hatastalanitasara, akik nem birjak elviselni az iskola
kényszereit.

Ha ma megnéziink egy nyilvanos konyvtarat, akkor ott azt latjuk, hogy a gyerekek, nagyon
kevés kivételtol eltekintve, hasonldan viselkednek ott, mint a tobbi felnott. Semmi esetre sincs
sziikség arra, hogy ott dllandoan feltigyeljék dket, mint ahogyan azt ma sok iskoldban teszik.
Ha az iskola, hasonl6an a kdnyvtarhoz egy erdéforrés lenne, amit mindenki szabadon igénybe
vehet, akkor megszlinne az igény arra a rendészeti apparatusra, amely ma sok helyen jelen
van az iskola életében .

! Ez az iras kapcsolodik a ,,Az osztalyzas és a biirokratikus iskola” c. cikkemhez, amely a Tani-tani 2007/2.
szamanak 4-9. oldalan jelent meg. Korabbi irasaim, forditasaim megtalalhatok a www.foti-péter.hu alatt, e-mail-
en elérhetd vagyok a peter.foti@runbox.com cimen.




A mai iskola borton jellegének legsulyosabb kdvetkezményei azonban az osztalyteremben
mutatkoznak meg. A mai viszonyoknak az a kvetkezménye, hogy a tanar-diak viszony
egészen masképpen alakul, mint ahogy az egy szabad intézményben torténne. A mai
iskolaban a tanar felligyeldvé és renddrré valik. Ez annak ellenére igy van, hogy az iskolaban
nem teljesen tlinik el a mosoly, és sok tanar szeretheti a tananyagot, amit at kell adnia a
gyerekeknek, de elsédleges funkciojuk mégis a fenyegetés és a kényszerités. Ez alakitja at az
iskolat csatatérré. Ennek a kovetkezménye az, hogy sok fiatal tanar, aki gy megy az iskolaba,
hogy elsésorban tanitani akar, lassan gondolkoddséban atalakul, és a gyerekeket egy 1d6 utan
ellenségének tekinti. Cinikusokka valnak eredeti segitd és tanari funkcidjukkal kapcsolatban,
¢s lassanként elkezdik utdlni a gyerekeket, akiket azutan akar meg is alaznak, vagy
bantalmaznak. (Az iskolai tanarverések kapcsan nem szeretnék a , ki kezdte?” vitaba
bonyolodni. Egész cikkem arrdl szol, hogyan lehetne megsziintetni mindenféle erészakot az
iskolaban.) A kotelez6 iskolalatogatasi torvények mellett nem lehetséges az, hogy barati és
segitd viszony alakuljon ki vagy maradjon fenn a tanarok és a gyerekek kozott. Ez ugyanigy
lehetetlen, mint egy bortonben, ahol nem uralkodhat barati viszony az 6rok és a fegyencek
kozott.

Sajnos szamos olyan esetet ismerek nemcsak szerte Magyarorszagon, hanem mas
orszagokban, igy Ausztriaban is, ahol élek, hogy gyerekeket az iskoldban bantanak,
fenyegetnek, tonkretesznek. Ilyen esetekben a sziiloknek jo esetben lehetdségiik van arra,
hogy a gyereket masik tanarhoz vagy masik iskolaba vigyék. Mindez azonban nem minden
esetben miikodik, €s itt arra szeretném felhivni a figyelmet, hogy ezek a jelenségek, nem
csupan egyediek és egy-egy tanar rossz hangulatdbol, vagy nehéz életviszonyaibol
eredeztethetoek, hanem rendszer jellegiik van, és Osszefliggnek az iskolaztatas kotelezod
voltaval.

Az egyik legalis lehetdség Magyarorszagon is, mint Ausztridban a gyerekek otthoni tanitésa.
Amennyiben a sziilének lehetdsége van ezt megtenni, és a gyereket (gyerekeket) minden
félévben sikeresen levizsgaztatja, akkor ilyen modon elkeriilheti az iskola artalmait. Erre
azonban csak keveseknek van lehetdségiik. Ezért lenne fontos a kotelezd iskolalatogatési
torvények ujboli atgondolésara.

Az iskola humanus feladata az lenne, hogy ott minden gyerek fejlédhessen, aki oda akar
jarni,. A mai bortonszerti iskola nem tejesiti ezt a kiildetést. A kommunista uralom idején
ugyanugy kotelezd volt az iskolazas, mint ma, és még a szabad iskolaalapitasra sem volt
lehetdség. Ma ezzel szemben jobbak a viszonyok, de a maganiskolak sokkal rosszabb
helyzetben vannak, mint az allamiak. Azoknak a sziiléknek, akik 6sszeallnanak, és maguk
vennék keziikbe gyerekeik nevelését, nagy nehézségekkel kell szamolniuk. Iskolaépiiletet kell
bérelnilik vagy venniiik, rengeteg papirmunkat kell végezniiik, és rengeteg feltételnek kell
eleget tenniiik. A sziiloknek ma kényelmesebb oktatasi-nevelési feladataikat az iskolara
bizniuk, de ezzel észrevétleniil dldozataul esnek egy rossz rendszernek. A mai iskola sok
vonatkozasban feleldtlen és onallotlan embereket nevel. Az iskolaban a gyerekek egyoldaluan
intellektudlis tudast kapnak ugy kozvetitve, ahogyan azt nem tudjak feldolgozni. Az iskolaban
nincs beleszolasuk abba, hogy mit tanuljanak, hogyan ¢éljenek az iskolaban.

Egy sziilok altal alapitott iskolaban, ha nemcsak az iskola kotelezo jellegét valtoztatndk meg,
hanem lazitandk a tanterv kotelezd jellegét is, akkor a gyerekek sajat iskoldzasuk feleldsebb
alanyava valhatnanak.

A mai mamut iskoldk helyett kis iskolakra lenne sziikség, ahol mindenki ismeri egymast. Az
iskolaban a fegyelem légkore helyett a szeretet 1égkore uralkodna. Az iskolaban nemesak
tanarok tanitananak, hanem minden ember, aki szivesen tolti idejét gyerekek tarsasdgaban, €s
akitdl a gyerekek szivesen tanulnak.

Az iskola merev orastrukturaja helyett az id6beosztast a gyerekek igényei szabndk meg.
Természetesen nem lenne ezekben az iskolakban biirokracia, nem lenne osztalyozas, nem



lennének dolgozatok. Mindezekre nem lenne sziikség, és a gyerekek mégis sokkal jobban
fejlédnének.

Az iskoldkban dnkorméanyzatok miikodnének, amelyekben a felndtteknek és a gyerekeknek
egyarant személyenként egy szavazati joga lenne. Az iskolagyiilések lennének az iskola
legfelsé dontéshozo forumai. Itt lehetne viselkedési problémakat megbeszélni, a kozdos élet
legjobb szabalyait kialakitani, és Gijra és ujra feliilvizsgalni, hogy azok az ott tanuldk és
tanitok igényeit a legjobban kielégitsék.

A gyerekek ezekben az iskoldkban idejiiknek azt a részét toltenék el, amelyet valoban erre az
iskolara szannak. Az iskola nem venné el idejiikket mas érdekes projektekben valo részvételtol.
Ide tartozhatnanak olyan projektek is, ahol a fiatalok valéban produktivan dolgozhatnanak, és
ezzel pénzt is kereshetnének.

Ez a rendszer valdban oda vezetne, hogy a gyerekek intelligensek, okosak lennének. Nem
mindenoldaltan fejlettek — mert ilyen nincs, és ez kitlizni is csak szemfényvesztés —, hanem
azokban a dolgokban jok, amelyekhez érdeklddésiik, kedviik van, és amelyeket ezért magas
szinvonalon miivelnek.

A tanarok ezekben az iskolakban nem lennének feliigyeldk és bortondrok. Biztosak
lehetnének, hogy a gyerekek, akik oraikon bent iilnek, azért vannak ott, mert meg akarnak
tanulni t6liik valamit. A tanaroknak, barmilyen furcséan is hangzik, nem kisebb, hanem
nagyobb jogaik lennének. Az 6rat zavaro gyereket nyugodt szivvel kikiildhetnék, mert az a
veliik kotott megallapodast megszegte, és zavarta a tobbieket. A tanarok feladatai koziil a
renddri szerep eltlinne, és magukat a gyerekek megismerésének és fejlesztésének
szentelhetnék. Mindezt természetesen nem valami menetrend, hanem a gyerekek igényei €s
fejlettsége szerint. A tanarok idejiik egy részében tanulokka valhatnanak, és ket ugyantigy
megilletné a kutatas szabadsaga, mint a tanuldkat. Idejiik egy részét az iskolan kiviil
tolthetnék el, és élményekkel gazdagon térhetnének ide vissza.

Nem gondolom, hogy érveim egy csapasra meg tudnak valtoztatni a felnétt tarsdalom nagy
részének véleményét, de szeretnék ahhoz hozzajarulni, hogy egy tjragondolés elkezddd;jon.

A tesztek ellen

Mi az oka annak, hogy bar szenvedélyesen érdekel az iskolarendszer, a tanulés, a fiatalok és a
vilag jovdje, mégsem olvasom szorgalmasan a PISA felmérések eredményét?

Ennek oka az, hogy nem hiszek a tesztekben.

Csak abban hiszek, hogy a gyerekek természetiiknél fogva, ha err6l nem szoktatjak le dket,
szeretnék min¢l jobban elsajatitani a vilagot, €s ebben kivaldak is, és a tesztelés, mérés csak
rontja a helyzetet, és eltantoritja 6ket az igazi tanulastol.

A mai tandrok legtobbje hisz abban, hogy a tesztelés természetes része az oktatasi
folyamatnak. En nem hiszek ebben, és azt gondolom, hogy az alabb felsorolt kivételeken
kiviil a tesztelés inkébb karos, mint jo, és a tesztelés karositja, hatraltatja a tanulast.

Bizonyos koriilmények kozott a tesztelés hasznos és elfogadhato: Ha valaki felvételt szeretne
nyerni egy zenekarba, akkor bizonyitania kell, hogy tud a zenekar szinvonalan zenélni, Ha
¢épitészként akar dolgozni, akkor bizonyitania kell, hogy a haz, amit épitene, nem fog
Osszeddlni. Ha sebészként akar dolgozni, akkor a gyakorlatban kell megmutatnia, hogy képes
operalni anélkiil, hogy karosodast okozna a betegekben.

Akkor is jogos a tesztelés, ha valaki onszantabdl le akarja mérni sajat fejlddését. Egy zenész
tudni akarja, hogy képes-e egy zenedarabot adott itemben lejatszani, A teniszjatékos
szervaival kiprobalja, hogy biztosan tud e a palya meghatarozott helyére szervalni. Egy tanuld



felirhatja az idegen nyelv szavait kartyakra, és kiprobalhatja, hogy mennyit jegyzett meg
beldliik helyesen. Minden komoly gyakorlas egyben 6nmagunk ismereteinek tesztelése is.
Sajnos az iskolai tesztek nem ilyenek. A gyerekeket nem azért teszteljiik, mert meg akarjuk
tudni, hogy mennyire tudnak valamit, amit maguk meg akarnak tanulni, nem azért teszteljiik
Oket, mert meg akarjuk védeni a tobbi embert attdl, hogy a tesztelt gyerek tudatlansdga miatt
kart okozzon masoknak. Az iskolai tesztek oka mas, és a valésagos ok is mas, mint amit
nyilvanosan allitunk. A tanarok a nyilvanossagnak ¢s maguknak is azt allitjak, hogy a tesztek
arra valok, hogy megallapitsak a gyerekekrol, mit tudnak, és igy jobban tudjanak nekik
segiteni. Ez az 4llitds azonban az esetek dontd tobbségében nem allja meg a helyét. A tesztek
els6sorban két masik dologra valok: elsdsorban arra, hogy a gyerekek azt tanuljak, amit mi
szeretnénk, hogy tudjanak, méasodszor pedig arra, hogy alapot adjanak nekiink arra, hogy az
eredmények szerint jutalmakat és biintetéseket osszunk ki — mert ez az oktatasi rendszer, mint
minden kényszerre alapozott rendszer miikodési modja.. A tesztek fenyegetése alatt a
gyerekek dolgoznak a nekik kiadott feladatokon, és az elvégzett tesztek alapjan
megdicsérhetjiik azokat, akikrél azt gondoljuk, hogy a legjobban tanultdk meg az anyagot.

Sokak szerint ez az egyetlen természetes rendszer, és nincs alternativaja. Nekem nem
természetes, és nem tamogatom. Nem tamogatom, mert nem hiszem, hogy a felnéttek feladata
lenne a mai mértékben azt eldonteni, hogy mit tanuljanak a gyerekek. Nem tamogatom a
rendszert azért sem, mert nem hiszek abban, hogy j6 mddszer, ha a gyerekeket igy vessziik ra
arra, hogy azt tanuljak, amir6l mi azt gondoljuk, hogy meg kell tanulniuk. Nem hiszek abban,
hogy a gyerekeket biintetni és dicsérni kellene annak érdekében, hogy tanuljanak. Erre csak
akkor van sziikség, ha kizarjuk dket a tananyag meghatarozasabol.

Mindazonaltal tudom, hogy a tanar — és még a gyerektarsadalom nagyobb része is — elhiszi,
hogy a tesztek, ha fenyegetd eszkozok is, alkalmasak a gyerekek tuddsdnak lemérésére. A
helyzet az, hogy a teszt megirasa a gyerek figyelmét legalabb annyira a teszteld felé forditja,
mint a tananyag felé. A teszttel kapcsolatban a teszteld nem segitd a tovabbiakban, hanem
ellenség. A teszt, a tesztek rendszere arra készteti a tanuldt, hogy ne arra koncentraljon, mit is
szeretne megtudni a vilagrol, hanem arra, hogy jol végezze el a tesztet. Ez pedig nem
ugyanaz. A tesztek rendszerének elhatalmasodasa oda vezet, hogy a gyerekek elvesztik
érdeklddésiiket, és az iskola befejeztével hosszu iddre van sziikségiik, hogy kiheverjék a
rendszer negativ hatasait, és ujra sajat érdeklddésiik szerint képesek legyenek tanulni.
Sokuknak azonban ez soha nem sikertil.

A tesztek rossz hatdsa abban is megfigyelhetd, hogy a gyerek nem feltétleniil azt a tanart tartja
jonak, aki a gyerekek igényeit figyelembe véve jol tanit, hanem azt, akinek tesztjeit jol ki
lehet szamitani, vagy a teszteket elére idében bejelenti stb.

A tesztelés — mert benne két ellenfél talalkozik, ahol minden eszkdz megengedett a masik fél
becsapasara — arra is inspiral, hogy a gyerekek illegélis eszkozoket vegyenek igénybe a jo
eredmények elérése érdekében. Ezt ugyan el lehet itélni, de ha a dolgokat nem ragadjuk ki
egész kornyezetiikbol, akkor azt is mondhatjuk, hogy a tanarok és a didkok dontéen
kiilonboz6 szituacidja feljogositja a tanuldt az ,,illegalis” eszk6zok hasznalatara. Tudom, hogy
ezekért a mondatokért majd megkoveznek.

Ha a teszt eredményétdl fliggéen nemcsak a tanulo, hanem a tandr is megitéltetik, akkor a
helyzet tovabb rosszabbodik, ¢s a teszt eredménye végképp eltér majd attol, amit a tanuld
tudasanak nevezhetiink. Ebben az esetben ugyanis bizonyos értelemben a tanar és a gyerekek
kozos hajoban eveznek és az ellenség valahol az iskoldn kiviil taldlhat6, a Minisztériumban,
vagy az EU vagy mas szervezet valamilyen iroddjaban. A tanar ilyen esetben gyakran a maga
elényét nézve becsapja a tesztel6t azzal, hogy a gyerekeknek elarulja a teszt részleteit, vagy
mas modon segiti 6ket. A tanulas, a tudés itt is masodlagossa valt.

A teszteket természetesen ugy kell 6sszeéllitani, hogy a tanuldk egy része ne tudjon minden
kérdésre valaszolni, vagyis a teszt be tudja tolteni feladatat: Az okosokat el tudja véalasztani a
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butaktol. A tesztek tehat jutalmaznak és biintetnek. Elméletben a biintetésnek 6sztondznie
kellene a ,,buta” tanul6t a tanuldsra. Valojaban nem ez torténik, hanem gyakran a ,,buta”
tanulo elfordul a tanulastol, feladja aspiracioit, vagy ilyen vagy olyan modon lazadova valik,
¢s ennek kovetkezményeképpen konfliktusokba keriil a felnéttekkel. A masik lehetdség sem
jobb. Azok, akiket a rendszer butanak bélyegez, megprobaljak mas eszkozokkel bizonyitani
tudasukat. Sugésra varnak, megprobaljak meghasalni az eredményt stb.

Hadd térjek ki még egy gyerekcsoportra, akit a tesztek hatranyosan érintenek. Ezek azok a
gyerekek, akik lassan dolgoznak. A tesztek hatranyosan érintik azokat, akik biztosak akarnak
lenni a dolgukban, és hosszasan 4atgondoljak a kérdéseket. Hatranyosan érintik azokat, akik
nem jol viselik a vizsgaszituaciokat, akik félnek a megmérettetéstol. Az ilyen gyerekeket egy
Ujabb kudarc még mélyebbre kergetheti ezekben a félelmekben. Vannak, akik mar direkt
irnak rossz teszteket, ezzel maguknak artva, de egyben bosszut is allva.

Miért van akkor mégis az, hogy sokan azok koziil is, akik a teszt rendszerének aldozatai,
védelmiikbe veszik a rendszert? Ennek az az egyik oka, hogy nem képesek sajat
eredményeiket a rendszernek tulajdonitani, hanem magukat vadoljak, ha egy-egy teszt
sikertelen. Az egész rendszer is ezt sugallja. Te vagy a hibas, mert nem tanultal eleget. Ebben
a rendszerben nem lehet felvetni a kérdést: vajon nem lenne helyesebb olyasmit tanulni, ami a
gyerek érdeklédésének megfelel? Mas eredményeket kapnank.

A Kiilso és belso motivaciorol

A kiils6 tanari motivacié a mai kotelezo iskolaba jarasra €pitd biirokratikus iskola f6 fegyvere.
A motivacié fogalmat azonban alaposabb vizsgalat ala kell vetniink. Ha kiilonbséget tesziink a
kiilso €s belsé motivacio kozott, latni fogjuk, hogy a belsé motivacié az igazan fontos, az
igazan kivanatos, mig a kiils6 motivaciora csak akkor van sziikség, ha korabban mar
leromboltuk a belsdt. A feladat itt az lenne, hogy a belsé motivacié értékét Gjra visszaallitsuk.
Nem konnyt feladat.

A gyerekek a vilagra jonnek, és megkezdik az dket koriilvevd vilag felfedezését. A
felfedezout egyik allomasa, hogy megtanulnak jarni és beszélni. A tanulasi folyamat sok
probalkozasbol, kudarcbol, Gjrakezdésbdl all. A gyermek maga jeldli ki tanuldsanak targyat,
maga hajtja végre a folyamatot, és végiil 6 maga korrigal. Természetesen kdrnyezetébdl mar
ebben a korai fazisban visszajelzések érik. A felndttek segitik 6t, ha tigy itélik meg, hogy
segitségre van sziiksége. A segitségre a gyerek kétféleképpen reagalhat: 6riil neki vagy
elutasitja. Akdrhogyan is torténik, 6romét vagy elutasitdsat szintén a maga modjan tudja csak
kifejezni. Az 6rom vagy elutasitas értelmezése azutan a masik fél feladata. Jo esetben az
értelmezés sikeres, rossz esetben nem. Igy, ha a gyermek elutasité reakcidjat nem megfelelden
értelmezik, a dolog problémakhoz vezethet.

Vegyiik most a jo esetet! A felndtt vagy egy masik gyerek megérti, hogy segitd szandéka
felesleges, ¢és leallitja a segitségnyujtast, amelyre a masik fél nem tart igényt. Igy a vilag
felfedezése megmarad 6romtelinek, a gyerek tovabbra is motivalt, tjabb célokat tiiz ki maga
elé, keresi a feladat megvalodsitasanak eszkozét, sajat hibaibdl tanul, és sajat erejébdl jut
O0romhoz. A tanulas ilyen modjaval nem csupan jarni és besz€lni lehet megtanulni, hanem
olvasni, irni és szamolni is. Szdmtalan esetet ismeriink, amikor a gyerekek sajat
motivaciojukbdl eredden sajatitjak el ezen képességeket.

A masodik esetben, ha a felnéttek vagy gyerektarsak a segitség elutasitasat nem értik meg,
kialakulhat egy problematikus helyzet. A segiteni akard fél a vilag megismerésének
tamogatdjabol a vilag megismerésének akadalyozdjava valik. A nem kivant segitség sokféle
lehet. A leggyakoribb eset, ha akaratlanul olyasvalamit kényszeritiink a gyermekre, amit még
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gyereket tul koran jarni tanitjak, amikor még izmai nem elég fejlettek a jarashoz; vagy tal
koran akarjak szobatisztasagra szoktatni. Ekkor a célokat mar nem a gyerek tiizi ki maga elé.
Hasonldan j6 példa a kéretlen segitségre, amikor a gyerek sajat eszkozeit igyekeznek valami
massal helyettesiteni; vagy megoldjak helyette a feladatot, €s nem hagyjak, hogy hibazzon.
Tovabba azzal is kart okozhatunk, ha mi magunk értékeljiik a gyermeket, és nem engedjiik,
hogy maga itélje meg azt, mit tart kudarcnak vagy sikernek.

Mindezek a gyermek elbizonytalanodasahoz vezetnek: a vilag felfedezésének titeme lelassul,
a gyerek védekezd alapallast vesz fel. A probléma azonban ezzel nem zarult le. A gyerek nem
érzi sajatjanak azokat a célokat, amelyeket kitiiznek el¢, de kornyezete kiilonboz6
eszkozokkel megprobalja mégis ravenni azok elérésére. Ezt nevezik motivacionak. Az eredeti,
onmagunkbol fakado belsé motivacié helyébe a kiilsé motivalas 1ép. Ez tragikus fejlemény. A
kiilsé motivaci6 soha nem lehet olyan erds, és soha nem mozgat meg annyi energiat, mint a
belso, veliink sziiletett, természetes motivacio.

Az iskola mint intézmény elsdsorban ezzel a kiilsé motivacioval dolgozik. Az iskoldban a
kitizott célok kiilsdk, nem a gyerek sajat céljai, ebbdl kdvetkezden az iskoldban mutatott
teljesitmény nem a gyerek valosagos teljesitménye. Az iskolaban nem a belsd indittatasbol
eredd ismeretszerzeés tdmogatasa folyik, hanem a kiilsé motivacioé eszkozével, a kiviilrol
meghatdrozott célok elérése a feladat — vagyis nem vildgmegismerés, hanem
vilagmegismertetés.

Ez a gyerekben védekezési reakciokat indit el: teljesitménycsokkenés, érdektelenség,
elfordulés a kedvenc tantargyaktol. A kiils6 motivalas egyik fontos modszere az osztalyozas
vagy egyéb értékelés. Ennek a modszernek az igazi eredménye, hogy leszoktatja a gyereket a
korabban 6rommel végzett tevékenységekrdl. Ha a gyerekek az 6rommel végzett
tevékenységért cserébe jutalmat kapnak, és ehhez a jutalomhoz aztan hozzaszoknak, akkor
végiil a jutalmazéds megsziintetésével egyiitt az ordmérzet is megsziinik. Tragikus jelenség,
amely nagyon sokszor megtorténik.

Az iskola hatdsara a gyermekben megsziinik a sajat, belsé motivacids kényszer, mar csak
kiilsé motivalas hatasara végzi el feladatait. A kiils6leg meghatarozott célok miatt a
gyermekeket konnyebben lehet ellendrizni, hiszen ha a feladat kiviilrdl jon, akkor annak
ellendrzése is egyszeril.

Bér az iskolék ezt igy nem mondjak ki, de modszeriik ezt mutatja.

Ebben a helyzetben a gyerekek mar nem az igazi, kivancsi énjiiket mutatjak, hanem
stratégidkat fejlesztenek ki arra, hogyan viselkedjenek az iskoldban. Az 6ran elhangzé
kérdések utan vagy felteszik a keziiket, és kiugranak a padbol mutatva, hogy mennyire
szeretnének valaszolni, vagy igyekeznek észrevétlenek maradni, nehogy felszolitsak oket.
Jatsszak a jatékot, amit iskolanak neveznek. Nem gondolkodnak tobbé: nem kérdeznek,
hanem valaszolnak. Nem aktivak, hanem passzivak — még ha ez latszolagos aktivitasban
fejezddik is ki.

Az iskolai ¢életben a gyerekeknek nincs igazi feleldssége. Azt mondjuk, a didk feleldssége a
tanulds. Azonban ez akkor lenne valds feleldsség, ha a didknak nemcsak tanulnia kellene,
hanem el kellene dontenie azt is, mit akar tanulni, vagyis az elérendd célokat maga tlizné ki.
Mivel ez hianyzik, természetesen nincs feleldsségtudat sem. Minden tanul6 egyforma, csak a
JO tanuld mas iskolai jatékot jatszik, mint a rossz tanuld. A jo tanulok elfogadjak a kiilsé
motivaltsagot, fejilkbe tomik azt, amit az iskolédban a fejiikbe akarnak tomni. A rossz tanuldk
ellendllnak, tobbé-kevésbé nyiltan kimutatjak ellenérzésiiket.

Azokban az otthonokban, iskolakban, ahol a kiils6 motivacio nem jatszik szerepet,
mashogyan folyik az élet. Itt biznak a belsé motivacidban, hogy a gyerek képes maganak
célokat kitlizni és segitséget kérni, ha sziiksége van ra. A bels6 motivaciot nem kell felkeltent,
0sztondsen megvan benniink, igy tanari motivaciora sincs sziikség. A gyerekek, mivel



céljaikat maguk tiizik ki, aktivak, és természetesen feleldsséget is vallalnak. Nem abban az
értelemben, hogy adott idore elérik a kitlizott célokat, hanem abban a természetes értelemben,
hogy tevékenyek, €s dolgoznak a célok megvalositasaért.

Mig a kiils6leg motivalé iskoldban a tanarok bizalmatlanok a tanuldval szemben, addig itt a
bizalom légkore uralkodik, mert tudjak azt, hogy a bizalmatlansadg 6nbeteljesitd. Ha nem
biznak benniink, el is hissziik magunkrol, hogy megbizhatatlanok vagyunk, tehat felelétlenné
valunk. A felel6tlen embereket viszont valoban jobban kell ellendrizni — vagyis 6rdogi kor
alakul ki.

A kiils6leg motival6 iskoldban hidba dicsérik a gyereket teljesitményéért, mégsem alakul ki
benne a kivant dnbecsiilés. Az Onbecsiilés forrdsa ugyanis az, hogy az ember sajat maga tiiz ki
c¢lokat, majd ezeket a sajat eszkdzeivel, esetleg masok segitségét is igénybe véve
megvalodsitja.

A kiilséleg motivalo iskoldban a tanarok azt gondoljak, hogy aki nem tanul j6l, azzal valami
baj van. Valgjaban azonban el kellene gondolkodniuk azon, hogy miért nem képesek a
tanulok az adott anyagot megtanulni. Ha dnvizsgalatot tartananak, észrevennék azt, hogy a
kiilsé motivacié modszerét el kellene hagyniuk és vissza kellene térniiik a tanulas teljesebb
értelmezéséhez. Ehhez azonban nem elég egy tanar, teljes iskolai szemléletvaltas sziikséges.

A kiilsé motivaciot alkalmazo iskoldban a gyerekek iskoldn beliil mutatott intelligenciéja
kisebb, mint az iskolan kiviil. A tanulok unatkoznak, utaljak az értelmetlen feladatokat. Ez a
fajta tanitds inkabb az elméleti oktatast tartja 1ényegesnek, szemben a gyakorlati tudas
elmélyitésének fontossagaval.

A kiils6é motivalast mell6z6 iskoldkban a gyerekek sokféle dologgal foglalkozhatnak,
megvalaszthatjak azt, amit tanulni akarnak, vagyis haladhatnak eldre a sajat maguk valasztotta
uton. Ha kérdéseik vannak, akkor azokat felteszik, és azokra véalaszt kapnak. Ha meg akarjak
tudni, hogy hogyan kell valaminek utananézni, megmutatjak nekik. Ez 180 fokos fordulat a
hagyomdnyos modszerre épitd iskoldkkal szemben, és valoban miikodéképes modell. Olyan
kornyezetben szeretnek tanulni a didkok, ahol biztonsagban érzik magukat, és segitséget
kapnak, ha sziikségiik van ra.

Ezt bizonyitotta be a ma miikddo alternativ iskolak koziil legrégebben alapitott summerhilli
iskola is, ahol el6szor tették szabadon valaszthatdva a tandrak latogatasat. Ennek az iskolanak
a tapasztalata azt mutatja, hogy a kiilsé motivaciordl valo lemondas egy termékenyebb
tanulasi kornyezetet teremt. A gyerekek, akik hagyomanyos iskolakbol jonnek, elészor
kertilik az orékat, majd bizonyos id6 utan bekapcsolddnak a tanulasba azokban a
tantargyakban, amelyek megfelelnek érdeklddési koriiknek. A belsé motivacionak
kdszonhetden teljesitményiik nem rosszabb, mint a hagyomanyos iskoldkba jaré tarsaiké.

Szamos iskolaban tovabbra is a régi rendszer uralkodik, mert ha van is igény a jobb tanulési
modszer bevezetésére, a pénzforrasok kiapaddsa utan kénytelenek visszatérni a régi
programokhoz. Raadasul a tandrok tobbsége ellenzi a valtozasokat. Azt belatjak, hogy az
alacsonyabb osztalylétszam az idedlis, a tal sok papirmunka ¢€s a kevés fizetés pedig nem hat
0sztonzdleg a tanarokra, de tovabbra is azt tartjdk helyesnek, ha a tanar mondja meg a
diaknak, mit és hogyan tanuljon.

Bizonyos értelemben ez azt jelenti, hogy sem a tanarok, sem a sziilok nem ismerik a
gyerekeket.

Nagyon fontosak azok a kezdeményezések, melyek a mai oktatasi rendszer hibaibol tanulva,
sajat intézmények alapitasat tlizik ki célul. Azonban egy demokratikus iskola miikodtetése
heroikus feladatnak tlinik, mert megalakulasa utan az iskola alland6 fliggésben van a
kiilonboz6 pénzforrasoktol, melyek sajnos konnyen kiapadhatnak. Vonzé alternativanak
tekinthetd a gyerekek otthoni tanittatasa is, mert igy a lehetd legtermészetesebb kornyezetben
tanulhatnak a diakok.



Akik a bels6 motivacio erejében hisznek, azok szamara természetes, hogy a tanulas nem a
tanito szigoranak, hanem a tanuld aktivitdsanak és kivancsisaganak az eredménye. A tanarnak
az a feladata, hogy segitse a tanulokat. Tamogassa a didkokat abban, hogy eljussanak olyan
helyekre, ahol érdekes dolgokat lathatnak; gondoskodjon olyan kényvek és eszkdzok
beszerzésérol, melyek segitségével a tanulok kielégithetik kivancsisagukat; €¢s ami a
legfontosabb: megvalaszolja azokat a kérdéseket, amelyeket feltesznek neki.

A tanulas nem valaszthato el az élettdl. Mérfoldkonek tekinthetd ezért, hogy a Summerhill
School elérte a brit oktatasiigyi biirokraciaval szemben vivott jogi csatajaban (1999-2000),
hogy birdsagi dontés alapjan ebben az iskoldban nem csak a tantermekben folyik a tanulas. A
tanulas egyik fontos modja a minden demokratikus iskolaban miikodé didkonkormanyzat. A
gyerekek minden helyzetben képesek a fejlédésre, de leginkabb akkor, ha értékes munkat
végezhetnek. A didkonkormanyzat pontosan arra jo, hogy hasznaljak képességeiket,
megtanulnak bizonyos szituaciokat értékelni, €s nem utolsésorban dontéseket hozni.

Azok a gyerekek a nyertesek, akik demokratikus iskoldban vagy otthon tanulhatnak.
Boldogabbak, érdekl6éd6ébbek, mint a hagyomanyos oktatési intézményekbe beiratott tarsaik.

A tanulasrol?

A tanulas az iskoldval kapcsolatban leggyakrabban hasznalt fogalom. A gyerekeket az iskola
J6 tanul6 vagy rossz tanul6 cimkével latja el, és azt sugallja, hogy ez a tulajdonséaga a
tanulonak a tanulotol fligg. Most részletesebben amellett szeretnék érvelni, hogy a rossz
tanulokat részben az iskola sajat maga produkalja, amikor osztalyozza, értékeli 6ket, amikor
versenyre biztatja ket és nem kooperaciora, amikor a tantervet s nem a gyereket akarja
tanitani.

Korabban azt gondoltam, hogy a tanulas egyfajta gyiijtogetd tevékenység, ahol az ember
tényeket, gondolatokat gytijt. Ma mar tapasztalataim hatasara egészen mashogyan latom a
dolgot: ma a tanulds nekem valamiféle ndvekedést jelent, azt, ahogyan az ember az 6t
koriilvevo vilagban mozog, €s egyre jobban birtokba veszi azt.

A tanulas maga az élet. Az 01jsziilott az élet elsd pillanatatol fogva tanul. Az iskoldba nem
azért megy, hogy megtanuljon tanulni, hiszen azt ¢€lete elsé pillanatatol fogva teszi. A tanulas
sokkal szélesebb fogalom annél, mint amit az iskola jelent. A tanulds ebben a széles
felfogasban az egész ¢€leten at folyik, a tanulas folyamat, ndvekedés, tapasztalatszerzés €s a
tapasztalatok feldolgozasa. A tanulds eredménye nem pusztan szavakban vannak rogzitve,
hanem érzésekben, gondolati modellekben is. Az iskola, mint erre még késébb kitérek,
nagyon gyakran megprobalja a gyereket arra késztetni, hogy valami mas médon tanuljon,
mint ahogyan azt kordbban tette. Ez sokszor ahhoz vezet, hogy a gyerek eredeti jo tanulési
madszerét feladni kényszeriil, és helyette az iskoldban szokasos felszines tanuldsi modra
szokik at. Miel6tt ezt részletezném, térjiink vissza az iskola el6tti korba.

A kisgyerekeknek a vilag titokzatos, talan egy kicsit veszedelmekkel teli, de mindenképpen
érdekes ¢és vonzo: minden érzékszerviikkel fel akarjdk fedezni. (Ezt a felfedez6 kedvet csak
azzal lehet lelohasztani, ha a gyerekbe félelmet taplalunk. De errdl is majd késébb.) A
kisgyerekek nagy kitartassal indulnak neki a vilag felfedezésének. Ez biztositja nekik a sikert.
Nem rettennek meg az akadalyoktol, nem vesztik el tiirelmiiket, ha hibaznak. A felndttek
feladata az lenne, hogy igyekezzenek a gyereket tdimogatni, hogy ez a kitartds megmaradjon.
A felnéttek természetesen tobbet ismernek a vilagbol, mint a gyerekek. A gyerekek csak

2 A tanitas és atanulds kapcsolatarol réeszletesen irtam a Tani-tani 2005/2006-0s tanév 3. szaméanak 28-
37.oldalain (http://tt.aula.info.hu/post-36-ko-foti-tanitas.html)



akkor fedezhetik fel a vilagot, ha biznak a felnéttekben, abban, amit nekik mondanak, és
abban, hogy megvédik dket a rajuk leselkedd veszélyektdl. (ki

Amit tudasnak neveziink, az nem csupan szavakban, hanem hangokban, szagokban, emlékek
formajaban all rendelkezésre. Ezek a dolgok egymassal 6ssze is kapcsolodnak. Ez a tudas az
¢let kiilonbozo szférdirdl szol: az ember belsd vilagardl és a kiilsérdl. A vilagrol, amit
ismeriink, mas embereknek is el tudunk mondani valamit, leginkabb szavakban, de a teljes
¢lményt nem all moédunkban atadni.

Ha a tanulds alatt egyfajta novekedést értek, akkor ez azt jelenti, hogy egyre tobb dolgot
foghatok fel a vilagbol. Ha erre kedvem van, ha érdekel valami, akkor elindulok abba az
iranyba, és megprobalom ismereteimet tagitani. A megismerésbe beletartozhatnak szavak,
¢lmények, a tapasztalatok sokféle formajaban. Ebben a tapasztalatszerzésben szerepet
jatszanak a gyerekek és az dveliik kapcsolatba kertild felndttek is.

Az egyik legfontosabb ilyen tanulasi folyamat a nyelv megtanuldsa. Ennek érdemes a
részleteibe is belemenni, mert meg tudja vilagitani azt, amit a tanulasrél kés6bb még
pontosabban mondani szeretnék. Ez a tanuldsi folyamat sokkal komplexebb, mint a késébb
olyan nehéznek titulalt olvasas megtanulasa.

A siras az elsO nyelv. Nem szavakbol all, mégis kifejez valamit, amit aztan a nyelv majd
jobban fog tudni: valamit kifejez, és képes arra, hogy megvaltoztassa a vilagot.

A sirast arckifejezések, gesztusok kisérik, a siras hangjai kifejeznek valami belsé allapotot. A
kozlés nem tokéletes. A kornyezetnek probalkoznia kell a sirds megértésével. Komolyan kell
venniink 6t. Mar a siras soran van tanulds, van visszacsatolas. A hangokkal val6 jaték is a
nyelv megtanulasanak fontos dllomasa. Mikozben a jatékszereit tapogatja, magabol hangokat
ad ki, amit szerencsére még senki nem korrigal vagy javit. Ujabb és ujabb hangok jelennek
igy meg. Ezért (szerencsére) senki nem dicséri meg, €s igy ez a jaték teljesen szabadon
folytatddik. Senki nem tanitja még, hanem az ¢let veszi kortil, senki nem kivan neki
modellként funkcionalni, vagy 6t tanitani. A gyerek azonban mindent megfigyel, minden szot,
minden gesztust. Nem gyakorol a sz6 késobbi értelmében. Hanem ujabb és tjabb szavaival
egyre inkabb képes lesz részt venni a kozos életben. Megtorténik a csoda: hangokat
Osszekapcsol az €let dolgaival. A nyelvet ugy tanulja, hogy beszél. Nem késziil ra, nem
gyakorol, hogy tudjon valamit, hanem teszi, és kozben egyre elébbre jut. Ennek a tanulasnak
a mintajara kellene az iskolat is atalakitani, mert ez a fajta tanulas az igazi.

Mar az eddigiekbdl is kidertilt, hogy a tanulas kérdése nagyban 6sszekapcsolddik azzal, hogy
a gyereket koriilvevo felndttek hogyan viszonyulnak a gyerekhez. J6 esetben valdodi
veszélyektdl védik, de nem igyekeznek felfedezokedvét elvenni. Itt kimondom egészen
nyiltan, hogy szerintem a tanuldsi motivacio minden gyerekkel vele sziiletik, azaz nem allja
meg a helyét az elmélet, amely szerint az egyik gyerek jo tanuldnak sziiletik, a masik pedig
rossznak,. A tanulasi képességeket a tarsadalmi kdrnyezet, a gyereket koriilvevé emberek
rombolhatjak le. Egy masik kérdés az, hogy az iskola egészen més tanuldsi modszereit a
gyerekek mas-mas eredménnyel teszik magukéva. Sajnos az n. iskolai jo tanulé nem biztos,
hogy valdban az, hiszen nagyon gyakran csak arr6l van szo, hogy tovabb képes agyaban
megtartani, és jobban tudja visszaadni a tananyagot, mint a tarsa. Az iskola sok
vonatkozasban maga allitja el6 a rossz tanulot, vagy legalabbis ratesz egy lapattal arra, hogy
valakibdl rossz tanulo6 legyen.

A csak valos veszélyektdl megvédett gyerek, akit egyébként értelmetleniil nem korlatoznak a
vilag felfedezésében biztonsagban érzi magat ¢s nyomul elére. Az ton kdvet el hibakat, de
ezekbdl tud tanulni. Nem rogtdn, nem azonnal, de tud. Elkeseredik ugyan, ha valami nem ugy
van, ahogyan elgondolta, de Gjra megprobalja, és addig kisérletezik, mig nem jut eredményre.
A vilagot az ilyen gyerek baratsagos helynek latja. A vilagot olyan helynek érzi, aminek 6
maga része.



A masik gyerek, akinek nem jut ilyen szerencsés sors, €s veszélyekkel riogatjak, ahol
nincsenek, ¢és akit eltdntoritanak a felfedezéstdl, masfajta attitiiddel all a vilaghoz: Nem
gondolja, hogy a vilag hozza tartozik. A vildgot egy nem baratsagos helynek latja. Mig
biztonsagban €16 gyerek nem gondol a maga biztonsagara, addig a biztonsag hidnyaban ennek
a gyereknek a legfontosabb torekvése lesz a biztonsdg megszerzése.

Mindez azzal van 0sszefliggésben, hogy a tanulas egy az érzelmekkel er6sen 0sszefiiggd
folyamat. Az érzelmek egy nagyon fontos csoportja azzal van sszefliggésben, hogy hogyan
érezzliik magunkat a vilagban, hogyan latjuk magunkat. Ez a kép természetesen nem allando,
hanem szituacioktol fliggden valtozik. Sajnos azonban a kép meg is merevedhet, és a rossz
helyzetekbdl nem egykodnnyen taldlhat valaki kiutat. Még nehezebb a kitt, ha a kdrnyezet
ahelyett, hogy megértené az 6sszefliggést az onkép, a bizalom és a tanulasi képesség kozott,
megmereviti azt, és a tanulét mozdithatatlanul besorolja.

Aki magaval ki van békiilve, az a vilagot is kellemes helynek latja. Aki viszont magat
rossznak, butdnak, ligyetlennek, szeretetre méltatlannak latja, az a vilagot is rossz helynek
érzi. Akinek j6 az onképe, az még kudarcok esetén is tud emlékezni arra, amikor a vilagot
kellemes helynek tartotta. Akinek az dnképe rossz, az egy rossz visszacsatolasba keriil:
rosszul érzem magam — a vilag rossz — én még rosszabbul érzem magam benne, és igy tovabb.

Aki a vilagot kellemes helynek tartja, nem feltétleniil tart mindent jonak. A vilagban rengeteg
probléma van: szegénység, igazsagtalansag, kegyetlenség, korrupcio, a természeti kornyezet
rombolasa stb. Mindezzel egyiitt is lehet az ember optimista, ahogyan Gramsci fogalmazta: az
értelem pesszimizmusaval szembe lehet helyezni az akarat optimizmusat. Akinek az 6nképe
pozitiv, az tudja, még akkor is, ha nehézségei vannak, hogy az alagit végén van kijarat. Ha
azonban valakinek az 6nképe sériilt, ha sokszor kimeriilt, akkor még ha jol mennek is a
dolgok, arra gondol, hogy az egész nem fog sokdig tartani.

Ugyanezek igazak a kisgyerekekre is. Azok a gyerekek, akik a sikertelenséghez szoknak
hozza, akkor sem éreznek elég pozitiv késztetést, ha sikeriik van. Akinek az 6nképe pozitiv,
az kdonnyebben maszik ki egy gddorbdl. Neki megvan az a legfontosabb, ami a kimédszashoz
kell: emberek, akik tdamogatjak. Akinek az onképe sériilt, az altaldban nem talal maga koriil
tdmogato embereket.

A vilag felfedezésének vagya igy fligg 0ssze az érzelmekkel, a gyereket koriilvevd felndttek
attitidjével. Akit timogatnak, az fel akar fedezni, aki felfedez, annak sikerei lehetnek, ami
segit pozitiv Onképet kialakitani. Akit nem tdmogatnak, az egy dologgal foglalkozik: a
biztonsag keresésével, €s felhagy a vilag felfedezésével, nem is érzi magat a vilag részének, a
vilagot magat is rossznak érzi. A vilagtol visszahuzdodik, mert a vilagban csak veszélyeket lat,
ott csak vereségek, megalaztatasok varhatjak. Megprobalja rossz élményeit elfelejteni. Ez az
oka késobbi feledékenységének.

Aki nem fél a vilagtdl, az szeretne tobbre képes lenni, tobbet tudni, tobb mindenhez érteni.
Igyekszik ismereteit a koriilvevo vilagrol tagitani. Kérdései vannak, és valaszokat akar kapni.
Még ha ezek a valaszok nem azok, amikre gondolt, képes ezekkel mégis tovabb dolgozni.
Minden tapasztalatot be tud épiteni. Minél tobbet probalkozik, annal tobbet tanul, fliggetlentil
az egyes kisérletek eredményétdl. Ezért tanulnak a biztonsagban €16 gyerekek olyan jol.

A félelmekkel eld gyerek nem torddik azzal, hogy a vilagrol alkotott képe vajon mennyire
helyes. Amit § keres, az a biztonsag. Szeretne egy modellt, amely egyszerti €s valtozatlan.
Mindent, ami nem passzol ebbe a képbe, azt elutasit. Csakhogy ezek a modellek nem teljesitik
azt a funkciot, amit a biztonsagban €16 gyerek modellje tud: nem adnak jo elorejelzést arrol,
hogy mi torténhet. A félelmekkel eld gyerek hidba menekiil egy alomvilagba, mert a valdsag
ujra €s ujra felébreszti. Ezek az ébredések sem segitenek neki.

Sok feln6tt embernél latjuk, hogy igyekeznek megeldzni a csalddasokat: ha félnek, hogy
leesnének az agyrdl, akkor inkabb a foldre fekszenek. Ha félnek, hogy pénzt vesztenek, akkor
inkabb nem is fogadnak. Aki nem kockéztat semmit, az nem is veszithet. Akinek magarol az a
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képe, hogy mindenképpen vesziteni fog, az nem is probal meg semmit. Azokat az embereket,
akik neki segiteni akarnak, olyannak latja, mint akik csak kihasznalni akarjak 6t, és ezért
ellendll nekik is. Ilyen emberek sziilték azt az elképzelést, hogy az ember — kivétel nélkiil —
rossz, gonosz. Ez tiikr6zddik vissza az eredendd bilin tandban. Mindezek a dolgok a
gyerekkorban gyokereznek.

A tanulés, mint lattuk, nem mas, mint a vilagba val6 belendvés. Ennek a folyamatnak van egy
kiindulépontja, és onnan terjed tovabb. A tanulas folyamata nem indithat6 el akdrhonnan. A
1épéseknek folyamatosaknak kell lenniiik, és a megtanult dolgoknak a tapasztalatokban
igazolast kell kapniuk. Ha ezt elfelejtjiik, akkor nem fogunk elére jutni. Ez pedig az iskoldban
sokszor eléfordul, ahol a kiindulopontot nem veszik figyelembe, és elméleteket akarnak az
egyik agybol a masikba atplantalni. Ebben az esetben, a tanulé nem tud madst tenni, mint
megprobalja a masikat megtéveszteni, ¢s meggy6zni arrol, hogy koveti 6t.

Az iskolai rossz tanuld nem azért rossz tanuld, mert nem tud tanulni, mert valami baj van a
fejével, hanem azért mert valami baj van az 6nképével. Ezt az 6nképet rongalja a feleltetés, a
cimkézgés, a gyerekek teljesitménycsoportokba valo sorolasa. Ezek a modszerek nem
Osszeegyeztethetdek a tanulassal, amelynek legfontosabb eldfeltétele a biztonsdgos kdrnyezet,
ahhoz hasonld, amely az élet legelején koriilvette a gyerekeket, ahol nincs értékelés,
vizsgaztatas, hibaztatas. Ezeknek a feltételeknek a teljesiilése esetén a tanulési folyamat
magatol megy, és nincs sziikség kiilsé Osztonzésre.

Sajnos nagyon sok felndtt hiszi azt, hogy neki kell a gyerekekben a tanuldsi folyamatokat
elinditani, mert a gyerek csak akkor tanul, ha a felndttek ezt elinditjak. Sok tanar €s sziild lesz
mérges, ha megtudja, hogy gyereke a maga kivancsisagatol hajtva is tanul. Szeretnék ugy
képzelni, hogy minden, amit a gyerek csindl, tanul, az 6 — tehat a feln6tt — kezdeményezésére
jon 1étre. Ekkor éreznék igy, hogy van értelme az életiikknek. Ugyan nekik maguknak nem
sikeriilt magukbol valamit kihozni, de a gyerekbdl igen (még akkor is, ha ezt te nem akarod)

Ilyen gondolatok azok, amelyek oda vezetnek, hogy a felndtt generacid egy jo része elutasitja
a fiatalabbak igényeit az 6nallosagra, arra, hogy életiiket és tanulmanyaikat a maguk kezébe
vegy¢k, €s ezért érzik magukat fenyegetve, ha azok, akiket maguk akarnak formalni, ebbdl
nem kérnek.

Ha az otthon még biztositja is a tanulas feltételeit, amennyiben biztonsagot és szabadsagot ad
a felfedezésekhez, sajnos az iskola sok esetben képes atalakitani a tanul6t, lerombolni annak
kivancsisagat és biztonsagérzetét. Ez a folyamat azonban az iskola tandraiban nem tudatos.
Ok csak teszik a dolgukat, és még hirdetik is, hogy a gyerek érdekét tartjak szem el6tt. Az
iskola azonban a maga rendszerével azt kdzvetiti a gyerekek tobbsége felé, hogy azok nem
elég okosak, értéktelenek, ¢s méltatlanok a bizalomra. Az iskola mintha azoknak késziilt
volna, akik mar otthonrdl sem hoznak biztonsagot és szabadsagot. Azokat pedig, akik ezt
otthonrél magukkal hozzék, azokat inkabb az els6 csoportba igyekeznek belegyurni.

Ezen a helyzeten minden tanar valtoztathat a maga eszkozeivel. A sziiloknek is megvan a
maguk szerepe az iskola atalakitasaban: A cél vilagos kell legyen: minden tanulénak
biztonsagban kell éreznie magat az iskoldban, és szabadsagot kell kapnia, hogy tanulhasson,
mint ahogyan ezt egészen kis koraban tette. Az ember akkor tanul a legjobban, ha 6 maga és
nem masok hataroznak arr6l, hogy mit akar megtanulni, és az idépontot, a tanulas modjat is
maga hatarozhatja meg. Ugyancsak a tanulonak kell tudni meghataroznia, hogy kivel akar
tanulni, milyen anyagokat akar hasznalni, ¢s milyen tapasztalatokra van sziiksége. Ugyancsak
neki kell modja legyen arra, hogy értékelje, meddig jutott, és mikor akarja abbahagyni, vagy
tovabb folytatni a tanulast. Ha ezek a feltételek teljesiilnek, akkor Gjra érezhetjiik a tanuldsban
a vilag teljességét, sajat szabadsagunkat, sajat hatalmunkat és hozzaértésiinket.

A tandr szamara ez azt jelenti, hogy a tanulonak kell a kézéppontba keriilnie, nem a
tananyagnak. A tananyag csak valamilyen orientaci6 lehet, de nem lehet semmiképpen ok
arra, hogy annak nevében a tanar valami olyasmire kényszeritse a tanuldt, amihez annak
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nincsen kedve. A gyerek igényei adjak a tanulas kiindulopontjat. A tanterv, annak barmilyen
formaban kotelezdvé tétele hiba. Abban a pillanatban, ha a tanar nem a tanulok igényeibol
indul ki, hanem valami absztrakt kdvetelménybdl, akkor természetesen eltiinik a tanulokbol az
érdeklddés, még akkor is, ha fizikailag ott vannak a teremben. A tandrnak ezért a mai
kultaraban, amelyben a tananyagnak a tanul6 igényei elé helyezése altalanos,
végeredményben egy nagyon nehéz dontést kell hoznia, és ha a gyerek, gyerekek igényeit
helyezi el6térbe, akkor szadmolnia kell, hogy a tantervcentrikus iskolai kultara kiveti 6t
magabol.

A tanarok szerepének a renddr szerepe helyett az idegenvezetd szerepét kellene betdltenie.
Ugyanennek a valtozasnak kellene bekovetkeznie a tanarképzésben is.

Osszefoglalas

A magyar iskolarendszert nem a tobb pénz teheti jobba. A jo iskolarendszer nem pénzkérdés.
A magyar iskolarendszert nem a tobb teszt és tudomanyoskodas tehetné jobbé, hanem a tobb
emberség, amely nem keriilne tobb pénzbe. Az iskolarendszer rakfenéje a technokratikus
gondolkodas, amely abban hisz, hogy a minél korabbi fejlesztés oda vezethet, hogy a
gyerekekbe tobb tudast, ismeretet lehet betolteni adott id6 alatt.

Mitdl jo egy iskola? Attdl, amitdl egy jo csaladi otthon is j6 tud lenni: hogy baratsagos,
védelmet nyujto, inspiralja a gyereket a vilag felfedezésére. Tévedés azt hinni, hogy az az
iskola jo, amelyiknek nagyszerti a felszereltsége, ahol a gyerekeket gyakran tesztelik, ahol sok
tudast toltenek a fejiikbe. A felszereltség persze nem mellékes, a legfontosabb azonban az,
hogy mit gondol a tanar, aki az adott iskoldban tanit: milyen képe van a gyerekekrdl, hogy
latja-e, hogy milyen koriilmények kozott fejloédik a legharmonikusabban egy-egy gyerek.

Az egyik legfontosabb szemléleti dolog az, hogy a tanar az iskolaba 1ép0 gyereket ugy lassa,
mint valakit, aki addigi rovid életében is mar nagyon sok mindent megtanult, és nagyon sok
tapasztalatot halmozott fel. A mar meglévo tudashoz és képességekhez kell hozzaépiteni,
hozzaigazitani az 0j ismereteket az iskoldban. A kisgyerekkorban természetesen szabadon
mozogva, a felnottekkel szabadon kommunikalva, sokat jatszva sajatitja el a gyerek a vilagot.
Az oktatdsi modszereknek ehhez kéne alkalmazkodniuk

A mai iskola nem erre a fundamentumra akar valamit raépiteni, hanem a gyereket kényszerek
kozé szoritva akar valamit a fejébe tolteni. A mennyiségi szemlélet uralkodik, mindent mérni
kellene. A gyerek azonban nem mérhetd. Minden gyerek egyéni utakon fejlédik, ha fejlodik.
Az iskola nagyon gyakran megallitja a gyerek fejlodését, mert az iskola ugy gondolkodik,
hogy neki kell valami Gjat betaplalni a gyerek fejébe.

Az iskola arra az alapfeltevésre épiil, hogy ha a gyerek rossz jegyet kap, az inspirdlni fogja 6t
a jobb tanulasra. Valojaban a rossz jegyek inkabb elkeseritik a tanulot, €s odavezetnek, hogy
elveszik a gyerek kedvét a tanulastol.

A tanar legfontosabb feladata az volna, hogy emberi kapcsolatot épitsen ki a tanuldkkal, hogy
megismerje Oket. Csak ha a tanar ismeri a gyereket, akkor tudja azt meg téle, hogy mi érdekli,
¢s csak akkor tudja neki azt nyljtani, ami a gyerek fejlodését eldsegitené. Ehhez nem kellene
semmilyen tanterv, tananyag. A tanarnak teljes 6nallosagra lenne sziiksége.

Egy gyerek akkor tanul jol, ha izgatja az, amit tanul. Semmiféle kiils6 motivaciora nincs
szlikség. Csak le kell mondani bizonyos téveszmékrol. Arrdl, hogy a gyerekeknek 6 és 7 éves
koruk kozott meg kell tanulniuk olvasni. Nem, a legtobb gyerek magatdl is megtanul olvasni
valamikor 4 és 12 év kozott. Es amikor meg akar tanulni, akkor nagyon hamar és konnyen
megtanul (ehhez nagyon sok esetben nem is kell tandr, mert nagyon sok gyerek megtanul a
nagyobb testvértdl, vagy mar olvasni tudd osztalytarstdl stb.).
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A tulzottan korai olvasastanitas ugyanolyan artalmas, mint a til korai elvalasztas az
anyatejtol, vagy az er0szakos jarni tanitds, vagy a korai szobatisztasagra szoktatds. A
felnotteknek nem kell elérehajtania a gyerekeket, hanem ki kellene tudniuk véarni, amig
megérnek erre. Nem kell az iskolaban sz66zonnel lednteni a gyerekeket, akik még nem
képesek absztrakt gondolatokat megérteni és feldolgozni. A tulzottan korai olvaséstanitas
ahhoz vezet, hogy a gyerekek jo része utal olvasni. A 6 éves gyereknek sokkal tobb jatékra —
szabad jatékra lenne sziiksége.

Egyaltalan amikor a kozoktatas reformjardl beszEliink, akkor arrdl is kellene beszéljiink, hogy
milyennek is szeretnénk azt a vilagot, amelybe gyerekeink, azt maguk is alakitva, belendnek.
Amikor erre gondolok, akkor a legfontosabb, ami eszembe jut, hogy egy jo vilagban sok kis
kozosségnek kellene miikddni. Kozosségeknek, ahol az emberek egymadst egyenldnek tudjak.
Egyenlonek, nem egyformanak. Egyenlonek annyiban, hogy mindenkinek egyforma jogai és
lehetdségei vannak a kozdsség ligyeibe vald beleszolasra. Hogy ez ma sajnos nem igy van,
arrol persze nem is érdemes beszélni. De én, ha arra gondolok, hogy milyen vildgot szeretnék
a gyerekemnek, akkor erre gondolok. Ezért varom el ugyanezt egy jo iskolatol is. Az iskola az
a hely, ahol a feln6tt generacio atadja tapasztalatait a kovetkezOnek. Persze ez nemcsak az
iskola, hanem az otthon, a munkahelyek stb. A trarsadalomnak, amelyben az emberek
egymassal egyenléként bannak, az iskoldban kellene elkezdédnie. Az, hogy a tanarok
régebben vannak a vildgon, tobbet lattak, még nem jogositja fel 6ket arra, hogy ne banjanak
egyenléként a tanulokkal.

Térjlink vissza most a szabad jatékhoz! A gyerekek szeretnek egymassal jatszani. Nem
véletleniil. Csak aki alaposan megfigyeli 0ket, az veszi észre, hogy milyen sok minden
torténik a szabad jaték alatt. A gyerekek a jaték szabalyait allanddan alakitjak. Természetesen
megprobaljak azt a maguk elonyére alakitani. De ez csak a pillanatnyi latszat. Ha egy gyerek
vagy egy gyerekcsoport a jatékot annyira dominélja, hogy a tobbieknek nincs benne 6rome,
akkor ezek a gyerekek kiszallnak, és 0j jatékot kezdenek, maguk. Sokszor azonban elérik,
hogy a jaték szabalyait Ggy alakitsak, hogy mindenkinek legyen a jatékban esélye, hogy
mindenki élvezhesse a jatékot. A kidobdsban a kisebbek tobb 1épést tehetnek, a rablo-
pandurban egy erdsnek at kell allnia a gyengébb csapathoz stb. Ennek a fajta szabad jatéknak
teret kellene hagyni az iskolas korban is. Mert a szabad jaték a legjobb ,,iskola” ahhoz, hogy
egy gyerek egy kozosségben megtalalja magat, egy kozosségben kiharcolhassa a maga jogait,
a jogot arra, hogy ¢€lvezze az ¢€letet, a jatékot, a szorakozast, és késobb felndttként a munkajat.

A felnéttek nagy tobbsége meg van gy6zddve arrol, hogy a tanulas csak valami faradtsagos,
izzadtsdgszagl dolog lehet. Pedig tanulni 6rom. A kisgyerek 6rommel veti magat a vilagba, és
ha biztonsagban érezheti magat, akkor ez az 6rom fenn is marad. Semmilyen tudomanyos
ismeret nem tudja megmondani azt, hogy a gyereknek éppen mire van sziiksége ahhoz, hogy a
fejében eddig felépitett vilagmodellt tovabb épitse. Elvileg a tananyagnak kellene biztositani,
hogy az ismeretek egymasra épiiljenek. De a tananyag Osszeéllitdsaban sajnos mas
szempontok is nagy szerepet jatszanak, példaul az egyes tudomanyszakok presztizse vagy
divatos tudomanyos aramlatok.

Visszatérnék még egy nagyon fontos szemléleti dologra: A tanarok azt gondoljak, hogy f6
feladatuk a korrekcid, a hibak kijavitasa. Szerintem ez hibas nézet. A kisgyerekek korrigaljak
sajat hibaikat. Nem rogton, de aki megfigyeli a gyerekeket, ha elég tiirelme van, lathatja, hogy
képesek erre. Ez a gyereki tanulasi képességek egyik fontos eleme. Az iskola errdl is
leszoktat. A hiba szégyenné valik, nem pedig a tanulasi folyamat természetes részévé. Csak a
modern pedagdgia mondja azt, hogy a hiba a baratom. A valdsagban, példaul a hangos
olvastatdsban a még gyengén olvaso gyerek, ha hibazik, megszégyeniil.

Az iskolanak annak a helynek kellene lennie, ahol a gyerekek kérdeznek, és a felndttek
valaszolnak. Aki tudja, hogy a kisebb gyerekek micsoda tuddsszomjjal rendelkeznek, az tudja
azt is, hogy ezt a tudasszomjat konnyen elveszitik az iskoldban. Az iskolaban az kérdez, aki

13



tud, és az valaszol, aki nem tud. Az iskoldban a tanarok til sokat, és a gyerekek tul keveset
beszélnek.

Abban az iskoldban, ahova 7 éves fiam ez év 6szétdl jar, a gyerekek és felndttek minden héten
egyszer Osszelilnek, és egy gyerek vezetésével megbeszélik az elmult héten eléfordult
problémékat. Vajon hany mai iskoldban van ilyen gytilés? Vajon hany iskoldban szélhatnak
bele a gyerekek abba, hogy mit tanuljanak, vajon hany iskolaban donthetnek el dolgokat,
vajon hény iskolaban szavazhatnak arrél, hogy egy tanar megszegte a hazirendet? Nagyon-
nagyon kevésben. Az angliai summerhilli iskolaban torténhetnek ilyen dolgok. Neill, aki a
Summerhilli iskolat 1921-ben létrehozta, és azt halalaig, 1973-ig vezette, latta, hogy a felndtt
tarsdalom rettenetesen bizalmatlan a gyerekekkel szemben, és lebecsiili képességeiket. Azok a
gyerekek, akik Summerhillben kezdik iskoldjukat, és inspiral6 otthoni kérnyezetbdl jonnek,
kezdettdl fogva bejarnak a nem kotelezd tanorakra, mert a gyerekek szeretnek tanulni. Mas
gyerekek, akik korabbi iskolajukban rebellisnek szamitottak és nem tompultak el a kényszerti
tanitas igaja alatt, heteket, honapokat toltenek azzal, hogy kiheverjék a korabbi kényszerti
»taplalas™ hatdsait. Amig nem jarnak orara, addig a tobbi gyerekkel szabadon jatszhatnak.
Neill sok év tapasztalata utan megallapitotta, hogy ezek a gyerekek egymast gyogyitjak meg.
Korabban azt gondolta, hogy sajat pszicholdgiai kezelése segit a gyerekeknek, de aztan latta,
hogy azok a gyerekek is rendbe jonnek, akik soha nem jottek hozza.

Rendhagyo iskoldban tanarnak lenni nem kdnnyti, de 6romét ado foglalatossag. A gyerekek
itt visszajelezhetnek: igen ez érdekel minket, erre az 6rara eljoviink. Kézbevethetné valaki,
hogy a fiatalok nem tudjak, hogy mire lesz sziikségiik az életben, ezért nem bizhat6 rajuk a
dontés, hogy az 6rakat latogassak-e vagy nem. Ez valoban nem konnyti dontés, de a gyakorlat
azt mutatja, hogy a Summerhillbdl kikeriilt gyerekek nem lettek rosszabb vagy sikertelenebb
felndttek, mint a normal iskolabol kikertilt tarsaik. Egy biztos: nagyobb 6romiik volt az iskolai
¢letben, ¢s a kozosségért feleldsséget vallalo emberek lettek.

Hadd térjek vissza oda, ahol arrdl irtam, hogy milyen tarsadalmat szeretnék, és mit kivanok a
gyerekeknek. A mai tarsadalom tilzottan centralizalt. Az allam beszedi az adokat, és azutan
sz¢tosztja, ahogy maga gondolja. Biirokratikus apparatusok szovik at az életiinket. Az iskolat
mindannyian tartjuk el, de ezt egy latszat elfedi, amikor azt latjuk, hogy a pénzekért a
biirokratikus apparatus kegyeit kell keresni. Az iskoldban a legfébb sz6 a sziiloké, a tanaroké
¢s gyerekekeé kellene hogy legyen. Tulajdonképpen a sziiloké és a gyerekeké. Az iskolanak, a
mai iskolarendszerhez képest sokkal autondmabbnak kellene lennie. Az iskolat jorészt a
sziiloknek kellene finansziroznia, €s ha ez igy lenne, akkor nagyobb beleszolasuk is lenne az
tigyekbe. A tanarok a sziil6k alkalmazottjai, ugyaniagy, ahogy a miniszterelndk a polgarok
alkalmazottja. A sziilok azt a tanart tartanak meg, akirdl latjak, hogy a gyereket akarja
tanitani, nem valami elképzelt tananyagot. Azt a tanart tartandk meg, aki bizik és hisz a
gyerekekben, aki szereti a gyerekeket, és akitdl a gyerekek ezért szivesen tanulnak. gy lenne
jo.
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