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A masodik oOra elején a tanarnbé kéri a gyerekeket, hogy
legyenek csendben. Korulbelul ot percig tart, mire olyan
csond lesz, hogy masok suttogd beszédét meg lehet érteni.
Amint ez sikerilt, E. felordit, hogy “Kikeriki”, és A. és B.
hangosan elneveti magat. A tanarné teljes kétségbeesésében
ordit. Ugy tlnik, mintha a gyerekek megnyerték volna a
hatalmi harcot. [..]

Miutan djra nyugalom lett, a tanarné arra kéri a gyerekeket,
akik szeretnének egylitt dolgozni vele, hogy székeikkel
képezzenek egy kort. Aztan felteszi a kérdést: .. Egyesek csak
zavarjak a tobbieket. A tanarné nekik azt javasolja , hogy
foglaljanak helyet a koron kivil, és foglaljak el magukat
valami jatékkal vagy kényvvel. A javaslat hatasara 15
fellelkesilt gyerek régton el is tldnik. Minden hangosabb
lesz, majdhogynem kaotikus. Az elkeseredett tanarné minden
gyermeket a helyére kild. (Boettcher,1982 112.0)

Melyik az a tanar, aki még nem tapasztalt ilyet? Hihetetlen
energiaval probal gyermekkozpontu mdédszereket és elemeket
vinni a tanitadsba, bliszke is arra, hogy a gyerekeknek nem
kell az unalmas frontalis oktatasban részt vennilk, viszont a
gyerekek nem értékelik mindezt, és nem is halasak, hanem mar
csirajaban elfojtjak torekvéseit. Mas nem marad, mint a
fegyelmezési modszerek, ha egyaltalan azok még mikodnek egy
ilyen vereség utan. A nyitott tanitas kudarcot vallott -
allapitja meg —, talan érett gyerekeknél esetleg, akik
értékelik, ha az ember nyitott. (Peschel 2002)
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Igazi és nagymértéki részvétel,
valodi és komoly jelenlét

Ha a gyerekek szemsz0gébdl vizsgdljuk az idézett szituaciot,
gyorsan vilagossa valik, miért elutasitdak a lehetdséggel
szemben: azért, mert az nem d8szinte. Azaz nem adnak valoddi
lehetdséget az egyes gyerekeknek arra, hogy ténylegesen
beleszdljanak dolgokba, meghatarozhassanak dolgokat. Valdjaban
ezek a “gyerekkdzpontd modszerek” tartalom nélkili elemei egy
tanarkozpontud tanitasnak. A fenti két szituacidban nincs semmi
kivetnivaldé. Kivarni, mig a gyerekek elcsendesednek,
felkinalni a koérben vald tevékenység lehetdségét — mindez
rendben van.

A probléma az, hogy nem térténik meg a felellsség igazi
delegacidja az osztalyban torténtekkel kapcsolatban. A tanarné
azzal, hogy beavatkozik, feladja annak lehet6ségét, hogy a
megfelelé fdérumon (A rendszeres, kézos osztalyszabalyokat hozé
és felilvizsgald megbeszéléseken. Ezeknek a megbeszéléseknek a
témaja lehet a szabalyok meghozatala, felilvizsgalata,
megerésitése vagy eltorlése, valamint az is, hogy mi térténjen
a szabalyok megszegbivel. Mindezek a megallapodasok nem csupan
a tanulokat kothetik, hanem ugyanugy a tanart is. Ugyancsak a
szabalyokhoz tartozik, hogy azok mifélék lehetnek. Ajanlatos
rogtéon arrél is sokat beszélni, hogy legyenek-e biintetések.
Javaslom, hogy ne. A kérdés persze, hogy hogyan jutunk odaig.
(A forditdo megjegyzése)) kérhesse a zavartalan munkaja
feltételeinek megteremtését a gyerekektdl. Pedig a gyerekek
tamogatnak az erre vonatkozdé igényét, de természetesen csak
akkor, hogyha a tanulas-tanitas mas dimenzidiban Ok 1is
lehetdséget kapnanak az oOnalldsagra.

Ha azt gondoljuk, hogy az iskola a “tanulas haza” (A “Tanulas
Haza” az 1iskola szinonimaja az észak-rajna-vesztfaliai
oktatasi kormanyzat dokumentumaiban.), ahol a tanulds fogalma
nem sz(Ukitheté le bizonyos tananyagokra vagy feladatokra,
hanem a problémamegolddé képességét jelenti, magaba foglalva



akar az egyuttélés problémainak kérdéskorét is, a személyiség
és a tarsas kapcsolatok fejlodését, akkor a beleszdlast nem
lehet éranként ki- és bekapcsolni problémak nélkil. Ha az
ember egy egyébként zart rendszert kinyit, akkor a nyitott
szakaszokat a résztvevdék els6sorban arra fogjak hasznalni,
hogy mashonnan szdrmazé problémdkat és az ezek soran
felhalmozott érzelmeket kompenzaljanak.

A kisérlet, hogy az onmeghatarozast egyes tanarok egyes dérakon
megengedik, bizonyosan sikertelen lesz. Az 6rak, ahol a
gyerekek valamit maguk meghatarozhatnak, eldreldathatdélag csak
arra fognak szolgalni, hogy ott kompenzaljak azt, amit a tobbi
tanar altal egyoldaluan meghatarozott érak alatt elszenvedtek.
A tanar és a gyerekek igy gyorsan kolcsonds hatalmi harcba
keverednek, ami a frontdlis tanitas mellett nem lenne
lehetséges, mert ott a hatalmi viszonyok egyértelmiek (a
tanaré a hatalom).

A nyitott tanitds esetén elképzelhetetlen az ilyen tipusdu
hatalmi harc, hiszen ott az 0n- és kbézosségi meghatarozas
egészen mas kapcsolatot teremt a résztvevOk kozott. Nem
létezik a csoportszolidaritas a gyerekek kézoétt a tanarral
szemben, helyette egy komplex, 25-30 embert magaba foglalé
kapcsolatrendszer alakul ki, amelyben a tanar elsdsorban mint
ember, és nem mint egy szerepséma gyakorldja vesz részt. A
tanar szamdra az osztaly képe atalakul, tanitvanyait nem
egyetlen homogén masszanak tekinti, akik helyesen vagy
helytelenil reagalnak impulzusaira, akiket “nehéz” vagy
“konny(d” tanitani, hanem egyénileg is érzékeli Oket. Apro
dolgokat is észrevesz, azaz érzi egyéniségliiket, mint egyetlen
megismételhetetlen értéket.

Az 1gazli kozosség elofeltétele
mindenkli egyéniségének meglatasa

Ebben az o6sszefliggésben nagyon fontos, hogy a nyitott
tanitasban eldnyként tartjuk szamon azt a tényt, hogy mindenki



egyéniség. Egyéniségnek 1lenni nem jelent antiszocialis
magatartast, nem jelent egoizmust (de eltavolodast jelent a
naiv harmonikus koOz6sségfelfogastol), hanem eléfeltétele
annak, hogy a tanulas ellrevivd legyen. Az egyéniségeket a
kozosség el tudja ismerni és fel tudja O6ket hasznalni mind
kognitiv, mind pedig szocidlis-tarsas értelemben. Szemben
példaul Peter Petersennel, aki a harménikus ko6zdsségi nevelést
UGgy képzelte, hogy azt egy vezér vezeti, és mégis a
kozosségben 0nalld egyének és tarsas személyiségek fejlédnek.
En inkdbb arra gondolok, hogy az egyéniségek fejlédése
eléfeltétele annak, hogy igazi tarsas kompetencia épiljon.

Csak akinek a sajat személyisége és a sajat tanulasa
atlathato, csak az képes a masik egyéniséget a maga teljes
differencialtsagaban és komplexitdsaban megérteni, és magat a
masik helyébe képzelni. Ahogyan a tanulds céljdnak az egyén
szamara vildagosnak kell 1lennie, ugyanugy kell érezze a
szukségét annak, hogy tarsas szabalyokat és megegyezéseket
alkossanak az egyéniségek egymdassal. Annak sziksége, hogy
szabalyokat talaljanak, abbol kovetkezik, hogy a kilsdleg
megadott szabalyok egyszerlen nem 1éteznek. Az osztaly egy
szocialis-tdrsas tér, amelyen beliill az emberek taldlkoznak és
egyutt élnek. Ameddig kivilrél jové eldirasok vannak,
amelyeket nem lehet megkérdéjelezni, addig nem is alakulhat ki
igazi azonosulds a csoporttal. Ez valdjaban azon milik, hogy
feltérképezésre kerilnek-e a kiulonféle igények. Ezek alkotjak
aztan a kompetens és felelds dontések bazisat.

[..] A nyitott tanitds koncepcidja nemcsak azt igényli, hogy az
emberek kolcsonosen elfogadjak a masik ember egyéniségét, és
azt, hogy hogyan kell egymassal banni, hanem azt is, hogy ezt
lehetéleg meg is akarjak Orizni. EbbOl koévetkezik, hogy a
tanar nem triukkokkel teli szocialis nevelést valdsit meg,
elOre rogzitett céllal, mint példaul egy “joél funkcionald
kozosség” 1étrehozasa, hanem hagyja magat 30 egyéniség altal
vezetni egy ismeretlen Gton, ahol minden résztvevl pozitiv és
negativ komponenseket tesz hozza az egészhez. Sem az egész



osztaly tanuldsi atjai, sem az egyének fejldédése nem lathato
elére, és Oket uUgy kell elfogadnia, ahogy vannak, ahogy
fejlédnek. Eppen igy térténik szémos produktiv esemény a
tarsas nevelésben, amelynek soran a tarsas nehézségekkel kizdd
tanuldkat elfogadjak, és nem bélyegzik meg, nem tartjdk kisebb
értékinek (vagy alacsonyabb rendilnek).

A demokratikus dontések ezen az Uton sokkal inkdbb elfogadasra
kerilnek, mint egy olyan tdrsas nevelésnél, ahol az eredmény —
elvaras formajaban — el6re meghatarozott. A bazisdemokracia
megvaldsitdsa és megélése az osztalyok szamara valddi
lehet6ség, ellentétben a nagyobb csoportokkal. Az osztaly egy
olyan kézosségi format képezhet, amelyben nemcsak minden egyes
embernek szavazati joga van, hanem kozO0sen keresik a mindenki
szamara legjobb megoldast. 0tt, ahol kdélcsondésen jol ismerik
egymast, a dontések finomabbak, reflektaltabbak lehetnek, mint
egy anonim kozosségben, ahol a demokratikus vagy akar a
konszenzus altal meghozott dontések gyakran nélkilozik a
tarsas vagy emberi komponenst.

Mindekdzben a tdrsas és a “normalis” tanulas egymastol
elvalaszthatatlan egységet képez. A tarsas nevelés az iskolai
élet motorja lesz, egyben a tananyag tanulasanak is motorja.
Az allandd kolcsonds kapcsolat, a tapasztalatok kicserélése,
annak vildgos ismerete, hogy Kkilonb6z6 képességekkel
rendelkezink és kiulonbdzO6képpen viselkedink, annak
figyelembevétele, hogy természetes, hogy mindenki mdast tud
jol, minden kilondsebb tervezés nélkil dallandéban
figyelembevételre keriul. Egy ilyen vilagban nem 1létezhet a
tanar altal kitalalt és iranyitott elézetes koncepcid. El kell
tavolodunk a tarsas nevelésnek attdl a felfogasatdl, amelyik
csak a harmoniara torekszik, és sokkal inkabb meg kell
kozeliteni azt, hogy a szocialis-tarsas nevelés a tanulasi
folyamatok szerves része.
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