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A szerzd: A gyermekek sajat maguk irjak az olvasdkonyviket c.

konyvének elészava (Cornelsen kiadd 1988.)

Képtelen allitas?

A gyerekek sajat maguk irjak az olvasdékonyviket — nem azt
jelenti-e ez, hogy a lovat a farka feldl kantarozzuk fel, azaz
forditva fogunk a dologhoz? A gyermekeknek el6szdr nem
olvasni kellene megtanulniuk, hogy aztan az irassal
foglalkozhassanak? A helyes sorrend mindig is ez volt: eldszor
olvasni — utana irni.

A helyes sorrend?

Biztosan megvoltak és megvannak az okai ennek az eljdarasnak.
Felndétt szemszdgb6l nézve agy latszik, hogy az olvasas
kénnyebb mint az iras. Torténelmi visszatekintésben ez volt
évszazadokon at a bevett gyakorlat, amidota a gyermekeknek az
,o0lvasas- és 1iras technikajat” oktatjak.

Azonban ez az egyetlen és helyes mdéddja annak hogy a gyermekek
elsajatitsdk az irds tudomanyat?

Figyeljuk csak meg a gyermekeket, hogyan viszonyulnak
észrevétlenil jaték kozben az olvasashoz és az irashoz.

Aki a gyermekeket hasonld tevékenység kozben figyelemmel
kiséri, Ujra és Ujra meglepddik azon, hogy a gyermekek sajat
maguktél teljesen masképpen viselkednek, mint ahogy azt az
okos felndttek elképzelték és helyesnek tartottak. Amennyiben
a gyermekek egyaltaldn egy sorrendet valasztananak, akkor az
ez : eldszoér irni, aztan olvasni! Papirra vetnek jeleket,
vonalakat, macskakaparasokat, képeket, hullamokat,
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betlrészeket, betlket azért, hogy ezeket az alkotasokat aztan
felolvassak, felolvastassak, az ajtékra tiltdéd tablaként
ragasszak (belépni tilos), a baratoknak ezeket, mint leveleket
szétosszdak, vagy hogy aztan az egészet elfelejtsék.

A hozzaallasuk sokkal tobb mindent dtfog, mint amit a szokasos
elészér olvasas- és aztan 1ras moédszertana. A gyermekek
helyzetfliggé moédon viselkednek és mind az irdst és mind az
olvasast haszndljdk kezdettédl fogva u4gy, ahogy az
kommunikacidés sziikségleteiknek megfelel, amikor is gyakran az
irds a kiinduldpont és csak utdana jon az olvasas.

Az a mod, ahogy az irott nyelvet elsajatitjak, jéval
rugalmasabb, mint azt a mi jelenlegi olvasas-és 1iras
médszertanunk eldiranyozza. A gyermekek kilonb6zd, sajat
kommunikacids igényeiknek megfeleld és aktualis érdeklddési
korik szerinti suUlypontokat jeldlnek ki. Egyszer szdvegek,
majd betlk vagy szavak kerilnek az el6térbe. Hol a hangos
felolvasas iranti igény a legfontosabb,hol pedig a sajat maga
altal vald iras.

Emellett a gyermekek kérdéseket tesznek fel: olyan
kérdéseket, amelyek egész szavakat érintenek, vagy csak egyes
betlkre, a hangok és az irasjelek kapcsolatara vonatkoznak.
Olyan kérdéseket, amelyek azt mutatjak, hogyan és miként
kisérlik meg a gyerekek az olvasassal és az 1irassal
kapcsolatos elképzeléseiket rendezni és kiegésziteni.

Nem kevés gyermek tanul mar az iskola eldtt hasonld mddon irni
és olvasni.

Es mit csindlunk mi tandrok, amikor a gyermekek az iskoléaba
jonnek?

Figyelmen kivil hagyjuk a gyermekek ,természetes
érdeklddését”, az irashoz valo kozeledésliket.
Belekényszeritjik Oket egyenesen abba a présbe, hogy eld6bb az
olvasast, és csak utana az irdst tanuljak meg.

Ennek nem kell igy lennie !



Megszabadulas a tradiciotol

Miért nem szabaditjuk meg az oktatast az egyoldalu,
begyepesedett tradicidktdol?

Miért nem kovetjuk azt az utat, amit a gyermekek sajat
tevékenységiik kozben mutatnak nekiink és miért nem igy kisérjik
— a mi tudasunkkal felvértezve segitve — Oket az irasbeliség
orszagaba vezetd Gton?

Ez a konyv egy ilyen utat szeretne bemutatni, egy utat,
amelyet mi mar a gyerekekkel egylitt bejartunk. Bemutatjuk azt
a kisérletet, amelyben a gyermekeknek az iskolai oktatas
keretén beliul is elegend6 teret hagytunk arra, hogy 06k
onalldan, sajat maguk fedezzék fel az irasbeliséget.

Ebben a kényvben dokumentaljuk azt is, hogy a gyermekek hogyan
sajatitjak el — elébb a tanarok altal diktalt, késdbb sajat
maguk altal felirt szovegek révén — az iras- és olvasas
képességét, amit aztan a helyzettdél figgden egyre jobban
alkalmaznak (példaul sajat leveleknél, konyveknél). Kilonos
jelentéssel birtak szamunkra a gyerekek “at-és elirdsai”,
valamint a “sajat-helyesirdsuk”. Az elirdsokat nem tekintettik
hibdnak, inkabb “ablakként” hasznaltuk, amin keresztil az
elméletalkotas alapjat a gyerekek szemszogéb6l lathattuk,
vagyis megtapasztalhattuk, hogy az egyes gyerekeknek milyen
elképzelései vannak az irasbeliség miukodésérol.

Ezeknek a ,sajat-irasoknak” a kiértékelésével lehetéség nyilt
arra, hogy olyan egyéni tamogatd- és motivald szituacidkat
szervezzink amelyek révén a gyermekek szamara megkonnyitettik
a kovetkezd 1épést a normal irasbeliség szabalyaihoz valé
kozeledésben.

Az eljarasunk nem arra iranyult, hogy az oktatas eddigi
menetét dogmatikusan elutasitsuk.

Az dbécéskonyvi munka helyi értéke mégis egy masfajta,
csekélyebb jelentéségli munka lett.



A médszertani 1épések és utalasok inkabb az orientaciét
segitették, mintsem egy vezérfonalként szolgaltak, hogy
biztosak lehessunk abban, hogy mikozben a gyermekek
aktivitdsat figyelembe vesszik, nem feledkeztink-e meg az
irott nyelv fontos jelenségeirdol (hangegység- irasjel -
hozzarendelés, jelcsoportok, szé — épitdkockak, eld- és
utdétagok).

Emellett a gyakorldsnak is fontos szerepe volt.

A gyakorlast a felfedez6 oktatas sem nélkilozheti. Azok a
helyek, ahova a gyakorlas bekerilt, valamint az, hogy mi és
hogyan legyen gyakorolva, masok lettek. A gyakorlasi pontok a
gyermekek altal 1étrehozott és (Ujra)olvasott sajat
szOvegeibOl kristalyosodtak ki. A gyakorlatok felfrissitették
a gyermekek sajat beszédkészségét. A gyermekek nagyon gyorsan
felismerték, hogy sajat szovegeik irdasa és olvasasa sokkal
gyorsabb és egyszerlbb lett, ha mar egy meghatarozott “alap-és
latvany székinccsel” rendelkeznek. Ez olyan tapasztalat,
amire a gyakorlatokat alapozhattuk. A <cselekvés
végrehajtasanal a gyermekek szintén nagyon gyorsan felismerték
a nyelvi analizdldsi- és szintetizaldsi képességek
szikségességét : amit én akusztikusan nem tudok analizdalni,
azt egy sajat szoveg szavakkal tortén6é leirasakor sem tudom
0sszerakni. Az erre vonatkozé gyakorlatoknak igy mar
elbékészitettik a talajt.

Az itt ismertetett oktatdsi mddszer Berlin egyik szocialisan
hatranyos helyzet(i keriletének két osztdlyaban keridlt
bevezetésre. Mindkét osztalyban 50%-os volt a kulfoldi
gyermekek ardanya, csaknem teljesen hianyoztak a kozép- és
fels6 tarsadalmi réteghez tartozd gyermekek és aranytalanul
magas volt az Un. problémds gyermekek aranya.

Ennek ellenére, az itt ismertetett mddszer, azaz a gyermekek
sajat szovegeikkel szerzett tapasztalatainak kezdett6l fogva
az oktatas kozpontjaba vald helyezése egyértelmiien sikeres
volt.



Egyuttal kdszonetet mondok annak a négy tanarnak, akik el6szor
bar kétkedve, de kés6bb, az id6 eldérehaladtdval egyre nagyobb
lelkesedéssel vettek részt ebben az oktatdasi mdédszerben.

A konyv felépitése
Konyvem formalisan harom részre tagozdédik.

Az elsd o6t fejezet oktatdsi szemelvényeket és a tanulok
munkdait foglaljak O6ssze, amelyek a gyermekek sajat szdvegeivel
kapcsolatos munkak elveit és ellnyeit taglaljak.

A hatodik és a leghosszabb fejezet négy alfejezetben ismertet
olyan hosszabb tavu sirasprojekteket”, amelyek szintén
tanuldéi munkdk és szovegelemzések révén valdsultak meg és
lettek dokumentalva. Ezek a projektek minden tovabbi nélkil
atvihetdk a mdsodik osztdalyba, és kilondosen azokban az
osztalyokban biztositanak csatlakozasi lehetdséget az 6nallo
és alkotd irashoz, ahol az els6 iskolaévben inkabb az abc-
orientdlt moddszer szerint tanultak.

A hetedik fejezet azt az elméleti hatteret vilagitja meg
rendszerezett formaban, amely a tobbi fejezetnél a helyzetnek
megfelelbéen mar figyelembe lett véve.
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