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Kiutak a tanitas-tanuldasban

Mindezeket a mddszereket, amiket eddig leirtam, a nyitott
tanitas 0. fokozatanak nevezem. A nyitott tanitas 5 dimenzidja
kozil ezek a valtozasok csak egyet érintenek, a szervezési
dimenzidét. A gyerekek talan valaszthatnak, hogy milyen
sorrendben csinaljak meg a feladatokat, eldonthetik, hogy
kivel dolgoznak, de nem donthetnek a tartalomrdél és tanulasi
médszereikrdl. Most ezeket szemléltetem példakon keresztil.

Ami szamomra nagyon fontos — most eltekintve a szabad
valasztastol a részvétellel kapcsolatban —, az az, hogy a
gyerekek sajat uUtjukat kovethessék a tanuldsban. Abban a
pillanatban, amikor valaki nekem valamit mutat, vagy valamibe
bevezet, vagy valamit egy konyvbdl nekem megmutat, fennall a
veszélye annak, hogy egy technikat kivilrdl tanulok meg. Ezt
elteszem, megjegyzem, de nem valik személyes képességemmé. De
ha a sajat tanulasi utamon kozelitem, akkor mobilizalnom kell
eddigi tudasomat, és akkor ott allanddéan valtoztatok a
struktdrakon. Ennek az Utnak van tanulaspszicholdgiai
szempontbdél értelme.

,Utinaplé” tanitds-tanulds

Az elb6bbieket szeretném egy konkrét példaval illusztralni.
Bemutatok egy tanitasi mdédszert, amit Svajcban dolgozott ki
két gimnaziumi tandr (Peter Gallin és Urs Ruf), és amit minden
iskolafokozatban és formaban alkalmazni lehet. Mddszeriket
.Reisetagebuch” (Utinapld) mddszernek nevezték. A tanarok
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abbol indultak ki, hogy bar j6 eredményeket értek el, nem
voltak ennyivel elégedettek. A jegyek jék voltak, de ami
szamukra volt fontos az altaluk tanitott két targyban (német
és matematika), azt nem tudtdk atadni. Igaz, Ulhettek volna
nyugodtan babérjaikon, mégsem ezt tették.

Elgondolkodtak, hogy vajon mit6l lehet ez? Talan — gondoltak —
az egésznek az oka a tanuldsi Ut terhe. Mindent aprdé 1épésekre
osztani valdszinlleg hiba. A gyerekek a fatél nem latjak az
erdét. A problémat Ugy oldottak meg, hogy a gyerekeknek egy
feladatot adtak, amelyet a koOvetkezdképpen alakitottak Kki.
Megnézték a tantervet, és azt kérdezték egy-egy témanal
maguktél: mi az alapeszme e mogott a téma mogott? Modszeriket
kulcseszme didaktikdnak nevezték (Kernidee). Amikor ezt a
kulcseszmét megtalaltak, akkor megprébaltak egy kérdéssé
formalni.

Vegyiunk egy példat, hogy vilagosabb legyen: mondjuk, az egész
alsd tagozatos matematikat. Ha egy tanitdét az alsd tagozaton
megkérdezink, hogyan latja azt, amit meg kell tanitania, akkor
valészinl(ileg elkezd panaszkodni, hogy milyen megterheld, 26
gyereket négy éven at 600 oldalnyi tananyagon, plusz
munkaflizeten athajtani. Ez egy mindennapos, valdban faraszté
dolog. Plane, hogy ezek utdan a PISA-eredmények milyen
sokkoldak. A felsO6bb osztalyokban még az is eld6fordult, hogy a
gyerekek az év végén kevesebbet tudtak, mint az év elején.

Mi all a tantervekben?

Ha azonban belepillantunk a tantervbe, az ott megfogalmazott
elvarasokba, akkor az megkénnyebbilést ad. Kicsit lerdviditve,
ott az 4ll, hogy a gyerekeknek a négy év alatt a milliods
szamkérben tudnia kell o6sszeadni, kivonni, szorozni és osztani
(4 alapmlvelet). Erre négy év bdven elegendé id6. Aki négy év
alatt nem tudja megérteni a 10-es szamrendszert és a négy
alapmliveletet, annak valami mas problémaja van. Amiért azonban
olyan sok gyerek megakad, és nem jut tovabb, annak a 600



oldalas matematikakonyv az oka.

Az 1. 1épés: Az ,én” fazis

Most képzeljik el, hogy a ,utazasi napldé” oktatasi mddszerben
mi torténik. Itt a gyerekek kapnak egy feladatot, amihez nincs
semmiféle bevezetd, és amit mindenki a maga modjan igyekszik
megoldani. Tulajdonképpen egy nagyon zart helyzetrdl
beszélink, amiben az egyedili, de dontd uUjdonsag az, hogy a
gyerekek maguk valaszthatjak meg megoldasi mddszeriket.
Gyerekként megprébdlom ezt a feladatot megoldani. Atgondolom,
hogy mi lehet a megoldashoz vezet6 Uut, és felirom azt az
Gtinaplomba. A jegyzetelést a sajat elgondolasom szerint
végzem. Az én UGtinapldémban senki mds gondolatainak nincs
keresnivaldja.
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A. 2. lepés: A parbeszed (,te
fazis)
Ez utdn az elsd 1épés utan van egy masodik, az Ugynevezett
parbeszédes fazis. Ebben a fazisban — a korabban megszerzett
tuddsommal — kapcsolatba 1éphetek a tobbiekkel. Nézd, én ezt
igy csinalom, te hogyan? Ekkor egy tartalmi beszélgetésben
veszek részt. Nem arrél van sz6, hogy mit hogyan kell
csinalni, mit hova kell irni, hogyan van ez a konyvben leirva.

Itt valdédi tartalomrol folyik a szé. Itt stratégidkrol van
szd, amibdl a gyerekek sokat tanulhatnak.

A 3. 1épés: A ,mi"” fazis

A kovetkezd fazis azutan az lehet, hogy a gyerekek a tanarral
is meg akarjak beszélni, amit eddig kigondoltak. Ez persze
parhuzamosan 1is megtérténhet az els6 fazissal. EbbOl
kovetkezOen, itt egy egészen mas tanarszereppel van dolgunk.
Szeretem ezt kihangsulyozni: itt valami olyasmi torténik, ami
elkerili azt az allandéan eléforduld hibas szituacidt, amikor



a tanar mindig csak olyat kérdez, amit mar tud. A valdsag az,
hogy ma a tanarok sajnos ezt teszik, és ha az ember ezt sokaig
teszi, akkor kiég.

Alljon itt egy példa a mindennapi életbdl: valaki megkérdezi
t6lem, hany éra van. 5 mdlt 3 perccel — valaszolom. Mire a
kérdez6 azt mondja: jél valaszolt, bravo. Ha ez a mindennapi
életben torténne, a kérdezdt egy kicsit elmebetegnek tartanam.
Valdjadban azonban mi ezt tesszik az iskoldban. Mindig olyan
dolgokat kérdezink, amire mi mar tudjuk a valaszokat. Az
Gtinapld moédszerben azonban ezt le lehet vetkdzni. Itt a
gyerekek felvethetnek olyan izgalmas mddszereket, amikre a
tanar korabban nem gondolt. A tanar itt nem tanit allandéan,
jut ideje a gyerekekre.

A médszer harmadik fazisa azutan az, hogy a csoport 06sszejon,
és kicseréli tapasztalatait. Hirtelen 1étezik ugyanarra a
problémara szamos lehetséges megoldas. Kiderilhet, hogy
létezik egy legjobb mdédszer, amit mindenki o6rommel atvesz,
mert az jobb, mint a tobbi. De lehet az is, hogy 25 jé
megoldas létezik.

Nyitott mddszer

A moédszert az teszi nyitotta, hogy bar a feladat, amit a
gyerekek kapnak, ugyanaz, de a megoldasi utak tekintetében
szabadsagot kapnak. A tanar csak egy kezd6 impulzust ad, de
ami ezutan koévetkezik, az minden gyereknél mas lehet, szamomra
ezért szimpatikus ez a mddszer. Elismerem azonban, hogy a
médszernek van egy zartsag felé mutatéd komponense, éppen az,
hogy a kezd6 10kést a tanar adja meg.

Javasolnam, mint kovetkezd fokozatot, hogy a tanar a tanulas
tartalma tekintetében is biztositson szabadsagot. Ez
megkénnyiti a tanar életét, mert nem kell neki ,feladatot”
produkdlnia. Egyébként az ilyen feladatok ,meglelése” valodi
kihivas, és igy nem is mindig sikerdl.



Tehat a kérdésem igy hangzana: nem kellene még a tartalmakat
is szabadda tenni?

Mieldtt erre ratérnék, még egy kis kitérd: Németorszagban, az
USA-ban és Japanban egy tudomdnyos vizsgalat soran szamos
tanérat lefilmeztek, és elemezték azokat.

Hogy néz ki az oktatas Németorszagban? A tanar bejdn az
osztalyba, mire a gyerekeknek fel kell allniuk — szerencsére
mar nem minden tanarnal. Ezutan kdvetkezik a hazi feladatok
ellen6rzése, majd valami Uj anyagot ad él6 a tanar. Ha ebbe
bevon gyerekeket, akkor az majdnem mindig ugyanazzal a 3-4
gyerekkel torténik. Aztan gyakoroljak az anyagot, és amire nem
keril sor, az lesz a hazi feladat.

Az USA-ban minden nagyon hasonlit a Németorszagban
tapasztaltakhoz.

Japanban azonban a tanitas nagyon emlékeztet arra, amit az
Gtinaplé modszernél elmondtam. Hogy ez mindenhol ilyen
nagyszerli-e, azt persze nem tudom. Emlékszem egy tandrara, ami
akar az Gtinaplé-tanitas egy d6raja is lehetne. A tanar all az
osztaly eldtt, tobb mint 50 gyerek eldtt, nincs képességek
alapjan szétvalasztas.

A tanar jél érthetb6en egy feladatot ad: vegyink két testvért,
az egyikik az elsd nap 1 centet fizet be egy kasszaba, és
utdna minden nap kétszer annyit. A masik testvér egy allando
o0sszeget fizet be, mondjuk 10 €-t. A kérdés az, hogy adott idé
alatt ki fizet be tobbet. Erdekes volt, ahogyan a gyerekek
ennek a kérdésnek nekifogtak. Az egyik lefestette, a masik
tablazatot készitett, a harmadik grafot rajzolt, egy negyedik
statisztikat készitett, és 1igy tovabb. A tanar végil
korbejart, megnézte a megoldasokat, és megkért gyerekeket,
hogy mondjak el a tobbieknek a tablanal, mit csinaltak.
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