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Jobb tanulasi eredményeket nem attol varhatunk,

hogy a tanarok jobb instrukcidkat adnak, hanem attodl,
ha a tanuldéknak tobb lehetéségiik lesz alkotni.

Seymour Papert

Miért tesznek fel a tanarok kérdéseket, amikre maguk tudjak a
valaszt?

Ha egy iskolaban kérdések hangzanak el, akkor azoknak
tanuldktél kellene jénnilk.

(A dominie in Doubt 1921)

Bevezeto megjegyzések

Néhany éve foglalkozom az angliai summerhilli iskolaval[2].
Ez az iskola a ma letéz6 demokratikus iskolak legrégebben
mikod6é ,példanya”. Ami az iskolat 180 fokban mdssa teszi, mint
a ,normalis” iskolak (beleértve a legtobb un. alternativ
iskolat is), az az, hogy Summerhillben nem kotelezd az drak
latogatasa. Ennek ellenére vannak 6rak, melyeket a tandarok
kotelez6en megtartanak.

Vannak Summerhillen kivil mds demokratikus iskolak is. Lehetne
jellemezni 6ket a4gy is, hogy ezek olyan iskolak, ahol nem
kotelez6 a tanitas. Mégis a demokratikus iskolak legfébb
meghatdroz6 jegye inkabb az, hogy a kdzOosség gyakran 6sszejon,
targyal és dont a kdzosség életét meghatarozd kérdésekrdl. [3]

Vannak kozottik olyan iskolak, ahol a kézosség Ugy dont, hogy
valamilyen mértékben vannak kotelez6 O6rak. De ezt a szabalyat
a kozosség barmikor meg is valtoztathatja. Summerhillben
azonban ez a kérdés nem tartozik a koOzdsségi gyllés
hataskdorébe. (Amikor az angol oktataslgyi kormanyzat
kotelezdvé akarta tenni az 6ralatogatast Summerhillben, az
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iskola elment a legfelsObb birésagig és ott sikeresen megvédte
sajat oktatasi filozéfidjat ezzel a sarkalatos ponttal
egyetemben. Az iskola igazgatdénlje, az alapitdé A. S. Neill
lanya, Zoe Readhead azt mondta, hogy olyan Summerhill, ahol
kotelez6 O6rak lesznek, nem lesz.) Megint mas demokratikus
intézményekben, a Sudbury-Valley tipusuU iskoldkban tanitas
csak akkor van, ha a gyerekek ezt kifejezetten kérik.

Korabbi cikkeimben a demokratikus iskolak demokratikus
oldalaval foglalkoztam. Ugyanakkor legutdobbi latogatasom a
Bodeni-to melletti németorszagi Sudbury-Valley iskoldban[4]
elgondolkodtatott.

Az iskolédba ugy keriltem, hogy kerestem egy demokratikus
iskolat a német nyelvterileten, mert ezt a nyelvet jobban
értem, mint az angolt. Summerhillben jarva részt vehettem az
onkormanyzat Ulésén, de nem sokat értettem beldle, mert a
dialektust nem ismerem. Igy irtam egy e-mailt a Sudbury-
Germany levelez6listara[5], keresve egy német nyelvi
demokratikus iskoldt. Ezzel talaltam kapcsolatot eldszor. Meg
kell jegyezni, hogy ez az iskola sem régdéta mikodik.

Egyaltalan demokratikus iskolak inkabb csak az angolszasz
orszagokban, illetve a volt angol gyarmatbirodalom teritletén
miikédnek. Ausztrdlidban, Uj-Zélandon, Indidban, az USA-ban,
valamint Hollandidban, Izraelben.

Ellatogathattam tehdat a Bodeni-té melletti iskolaba, és
lathattam, amire korabban csak gondoltam: iskola tandrak
nélkil. Ezen aztan el kellett gondolkodnom. Vajon ezt az
egészen extrém dolgot is jonak talalom? Vagy Summerhill igazan
a maximum, amit még el lehet fogadni?
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A tanulasrol

A gyermek megtanul jarni, beszélni. A gyerek iskoldba megy,
ahol a tandroktdél tanul, és osztdlyzatai alapjan fels6bb
iskoldba, iskoldkba 1ép. Van, aki jél tud tanulni, van, aki
kevésbé. Mindenesetre a tanulds nem valaszthatd el attdél a
gyermeki vagytdél, hogy a gyermek aktiv szerepet kivan jatszani
a vilagban, az 6t korilvev6é kultdraban.

A tanulasnak tobb koze van a szerelemhez, mint a pedagdégidhoz,
vagy a didaktikahoz. Valamit tudni, legyen az egy elképzelés,
vagy képesség, annak tobb koze van egy emberi kapcsolathoz,
mint az evéshez, vagy az emésztéshez. (Issza a tudast).A
tanulas egy tarsadalmi és nem egy technikai folyamat,
megértéséhez ezért a tarsadalmi kornyezetet kell
megvizsgalnunk. Mindez nem azt jelenti, hogy le fogjuk tudni
irni a tanuldst egy modell segitségével, ahol ok-okozati
osszefliggések vannak. Amit szeretnénk adni, az hozzdjdarulas
annak megértéséhez, hogy mi toérténik a felszin alatt.

A tanulas ilyen felfogasa segithet abban, hogy az iskolakat
olyan helyekké alakitsuk, ahol a hangsily az emberi
kapcsolatokon és nem az elsajatitandé tananyagon van. A ma
létezd iskoldk kozil a magukat demokratikus iskolanak nevez6
csoport kozelit ehhez az idealhoz.[6]

Mieldtt a kifejtés részleteibe belemennék, szeretnék egy
altalanos megjegyzést tenni:

A tanulds harom alapvet6 médon torténik:

2.A tanuld segitséget

3.A tanuld nem kér
kér egy masik gyerektdl, y

segitséget, de mégis

éni tanulas felnottol, va oL
., 9y tanitjak (unasked for
tanartol. (asked for help)
help) P
Bels6
Bels6 motivacio Kils6é motivacio

motivacid




Bar mindhdrom tanulasi forma vezethet eredményre, tézisem az,
hogy a harmadik fajta tanitdsi-tanuldsi méd kdros. Tulzasba
vive Ugy hat, hogy a masik két, az emberi kivancsisaghoz,
kreativitashoz kotott tanulasi médot hattérbe szoritja, és
rongalja az emberi képességeket. A tradicionalis otthont,
tradicionalis iskolat ugy lehet jellemezni, hogy ott a harom
tanulasi mod kozil a harmadik dominal, visszaszoritva az elsd
ketté6t, mig a demokratikus iskolakban a tanulasnak és
tanitdasnak csak az els6 két fajtaja fordul eld.

Tradiciondlis iskola

1./2./3
Demokratikus iskola

1.]2.

A tanulds aktiv folyamat, amelyben a tanuldnak az 6nallésaga,
a valasztasa, a szandékossaga nyilvanul meg. A tanulas
kézponti figuraja a tanuldé. A tanulas legfontosabb forrdsa a
tanuld kivancsisaga, érdekldédése, bizalma, koncentracidja,
reflektdldképessége. Mindezzel nem azt mondjuk, hogy a
tarsadalmi koérnyezet ne jatszana fontos szerepet. De a
tarsadalmi kornyezet nem a tanulas oka. A befolydsa nagy, a
kérnyezet lehet tamogatd, vagy hatraltatd, segit6é vagy gatld,
0sztonz6 vagy visszatarté a vildggal vald kapcsolatba
kertilésnél.

De még a legdsztonzObb kdérnyezet sem garantdlja a tanulast. A
tanulds forrasai az egyes emberben vannak, nem a tarsadalom
teremti O6ket, mert az csak akadalyozza, vagy segiti a
tanuldst, a novekedést. Ez akkor is igaz, ha a kultidra a
tanulas elengedhetetlen feltétele, mert nélkile nem jon 1étre
a beszéd, az absztrakt gondolkodas, a szeretetre vald
képesség; de mindezek, mint lehetdségek a kultura eldtt
léteznek az emberi génekben.

A tanitds nem vadltja ki a tanulast mechanikusan, mint az ok az
okozatot. A tanitds szeretné magat ilyen szinben feltintetni,



de a tanuldsnak sokkal bonyolultabb feltételrendszere van.
Amivel itt foglalkozni szeretnénk. A tanulas tarsadalmi
folyamat, de nem szlken vett iskolai-technikai folyamat. A
tradicionalis iskola megprébalja a tanuld kozponti helyét a
tanulasdban eltintetni. A tradicionalis iskola ellen6rizni és
manipuldlni akarja a tanulast, homdlyossa téve annak igazi
tartalmat: a vildg aktiv elsajatitasat.

Sajat élményeim

Mieldtt a részletes kifejtésbe kezdenék, szamot szeretnék
adni sajat élményeimrdl a tanuldst és tanitast illetden.
Visszatekintve, a legszomorubbnak az tinik, hogy milyen sok
tananyagleadd, -visszakérdez6 és fegyelemfenntartd tandarral
talalkoztam. Nem tudom, miként alakult volna a sorsom, ha
olyan tanaraim lettek volna, akik figyeltek volna arra, hogy

mi érdekel engem igazan. Amikor ma kritikusan fordulok a
kotelezd iskolazas felé, akkor ugyanezt a kérdést vetem fel:

Hovd lesz az a hatalmas tanulasi energia az iskoldban, amely a
kis gyerekekben sziletésikt6l fogva megvan, és ha a csaladban
kedvezd feltételek vannak, akkor legalabb az iskola kezdetéig
meg is Orzik ennek jelent6s részét? Sajnos, az iskola sokak
szamara az érdeklddés vezette tanulas zsakutcaja. A tanarok
persze nem tudatosan vetnek véget a tanulas belilrdl vezérelt
formajanak, hanem azért, mert nem veszik észre, hogy maguk is
az iskola aldozatai. Nem kérddjelezik meg a rendszert, amely
Oket is leszoktatta a belilr6l vezéreltségr6l. Fantazia
nélkili birokratdk lesznek.

Ezért, ha visszagondolok az iskolapadokban eltoltéott hosszu
évekre, 1latom, hogy milyen sok oOrat toltottem el
értelmetlenil, az iskola kovetelményinek megfelelve, ahelyett,
hogy azzal foglalkozhattam volna, ami izgatott, ami a sajat
érdekl6désem lett volna. Ez nem azt jelenti, hogy ne lettek
volna olyan helyzetek, amikor érdekld6désem és a tanarok
kovetelményei talalkoztak. Ezek boldog és jo6 id6k voltak. De
megesett, amikor az ellenkezdje volt igaz: amikor az iskola



bennem fajdalmas harcot okozott: jo tanuldénak lenni, és azt
tenni, amit a tandrok tdélem kovetelnek, vagy arra a hangra
hallgatni, hogy ez engem nem érdekel.

Persze az iskolat, mint intézményt soha nem kérddjeleztem meg.
Az iskola az iskola, hogyan is lehetett volna mds. De ma mar
sajnalom a haszontalan dolgozatok, az értelmetlen problémak
miatt elvesztegetett iddét. Nem hiszek abban, hogy az iskolai
buzgdélkodads joét tett nekem, hogy ez tett azzd, ami lettem.
Eletem valddi elérevivéi nem ezek az iskolai kételezd
feladatok voltak.

A tanitds és a tanulas kapcsolata

Mi a kapcsolat a tanitds és a tanulas kozott. A két szd a
magyar nyelvben kdzos tovi ezért valahol G6sszetartoznak. Elsé
pillantasra azt mondhatnank, hogy uagy tlnik, a tanulas a
tanitds eredménye, minél jobb a tanitds, anndl jobb a tanulés.
Az iskolaban ott van a tananyag, amit meg kell tanitani,
masrészt ott vannak a tanuldk. A tanadr feladata az eldzdét az
utébbi fejébe varazsolni.

Gyakorlatilag a tanitds korili o0sszes vita a fenti mlvelet
koridl folyik. Néha arrol van szdé, hogy mit kellene tanitani,
néha arrdol, hogy hogyan. Milyen gyorsan, milyen sorrendben,
milyen életkorban, milyen mddszerrel. Maskor arrol folyik a
sz6, hogy hogyan kell ellendrizni és értékelni a tanitast és a
tanulast, és felmeril a kérdés, hogy miért marad meg egyes
fejekben a tananyag, mig masokban nem. (A tanulasi készségek
és azok hianya). De az egész szindarab mindig arrdél szél:
tananyag, agyveld, a tananyagot az agyveldbe taplalni.

Az persze természetes, hogy a tanari szakma sok képviseldje
visszautasitana munkajuk ilyen sarkitott meghatarozasat.
Inkabb dgy gondolkodnak magukrél, mint egy segit6 szakma
képviseldirél, akik éltetik és segitik tovabb adni a kultdrat.
Mégis, ha valaki azt nézi, hogy a tanarok mit tesznek, és nem
azt, amik magukrél mondanak, akkor mégis minden nemes szandék



ellenére all az, amit irtam. A tandr tartja a karikat (kovetel
vagy fenyeget), és a tanulodnak ugrani kell. (Természetesen a
tanaroknak megvannak a maguk karikdi, amelyeket nekik kell
atugraniuk. Az egyszerd tanartdél, az igazgatdig, a
tanfeligyeldig mindenkinek ugrani kell. Mindenki annyira el
van foglalva az ugralassal, hogy senkinek nincs ideje
megkérdezni, hogy miért vannak karikak, és miért kell ugrani.)

Minden segité foglalkozdsnak van egy bels6 konfliktusa
(pszichidterek, orvosok, szocialis munkdsok, tanarok). Ezen
foglalkozasok (G4z06i ra vannak szorulva arra, hogy a segélykérdk
folyamatosan aradjanak feléjuk. Ezért, akar tudattalanul is,
nagy a kisértés arra, hogy ugy ,segitsenek”, hogy magukat
nélkilozhetetlenné tegyék, hogy a kliensek uUgy érezzék, hogy
tovabbi segitségik nélkil nem boldogulnak, és ezért mindig
Gjra felkeressék a segitéket. A segit6 hajlik arra, hogy a
maga szerepét a megvaltdohoz hasonlénak lédssa. Ez tehat nem a
paciens o6nallésaga felé vezetd ut.[7]

Ugyanakkor tudjuk, hogy a nagyon sok mindent tanulunk tanitas
nélkil. Mindez azonban mégsem azt jelenti, hogy ne lenne
kapcsolat a tanitas és a tanulds kozott. Hogy ezt a
kapcsolatot mélyebben, jobban megérthessik, meg kell
vizsgalnunk a tanitasi szitudcidé kontextusat (kdérnyezetét).
Kilonbséget kell tenni a k6zott, amikor a tanuld kéri a
tanitast(2), az az 0 kezdeményezésére jon létre, és a kozott,
ha ez nincs, azaz ha a tanitas kéretlen(3), ha a tanuld
egyetértése nélkil jon létre, mert a tandar ugy érzi, (vagy az
a valaki, aki a tanart képviseli) hogy az jé a tanuld szamara.

Mindenki szamara ismerds a szituacid, amikor valakit tanitasra
kérnek. Mindenki kerilt mar helyzetekbe, amikor kért, vagy
nyldjtott segitséget. Aki segitséget kér, az nyitott a
tanitdsra, a tapasztalatra. Ez azonban még nem biztositék
arra, hogy a tanitas eléri céljat, azazhogy a segitség kérdje
tanulni fog, még akkor sem, ha 6 kérte, hogy tanitsak. Csak
arrdl lehet sz6, hogy sokkal, de sokkal kénnyebb dolga lesz. A
tanar segithet a tanulasban, de nem veheti at a tanulast a



tanulotél.

A legnagyobb tanitasi probléma az olyan iskolakban, ahol a
tanulas kotelezd, az, hogy itt a segitség a nem kért segitség
kategériajaba tartozik. Ez kényszer segitség. Az ilyen
kényszeritett segitség pedig d&ltalaban megakaddlyozza a
tanulast.

A nagyon fiatal gyerekek, akik még érzelmeiket nyiltan és
direkten kinyilvanitjak, erds elutasitassal reagalnak a nem
kért segitségre. Ne, hagyd, hogy én csinaljam! — orditanak. A
nem kért segitség gyakran hordozza azt a kimondatlan lizenetet,
hogy ,te nem vagy képes erre, neked ezt meg kell tanulnod
télem!”. A gyerek meghalljak ezeket az lizeneteket, ha elég
gyakran ismétldédnek, és akkor elkezdenek hinni bennik. A
kéretlen tanitds inkompetenssé teszi &6ket, és a kéretlen
tanitds akaddlyozza Oket a tanulasban.

Van azonban még egy mélyebb oka annak, hogy a kéretlen tanitas
miért nem eredményes. Amikor valaki kéri a tanitdst, akkor el
is var valamilyen segitséget, a tanuld a befogadasra van
hangolva. A kéretlen tanitds esetén, a tanar betolakodd. A
tanulé elfordul a tevékenységtdél, és a betolakodd ellen
fordul. A tanitast igy nem latja és nem hallja. A tanulé agyat
az a kérdés foglalja el, hogy ,Mi tortént itt? Ki hivott
téged?”

Természetesen a tanitasra vald felkérés sem olyan egyszeri(. A
tanuld sok kilénb6z6 — nemcsak verbalis moédon — kérhet
segitséget. A masik oldalon viszont az, hogy valaki valamivel
kizd, az még nem jelenti azt, hogy segitséget kérne. Gyakran
még a segitség felajanldsa is hordozhat olyan lzenetet, hogy a
segitség felajanldéja kételkedik abban, hogy a mdsik képes maga
megoldani a sajat problémajat. Mindez azonban nemcsak az
iskola sajatja. A csaladi nevelés is hordozhatja a kéretlen
tanitas szamos esetét és formajat.



Az iskola elott

A gyerek a kezdetektdl fogva szeret kisérletezni, az 6rommel
jardé prébalkozasait megismételni, és (j dolgokat késziteni,
pusztdn a készités kedvéért. Igy tanul.

Az Ujsziulott fel szeretné fedezni o6nmagat és a vilagot. A
feln6ttek, akik ezt a folyamatot igy vagy uUgy végigélték, a
maguk moédjan igyekeznek gondoskodni réla. Vagy megértik ezt a
gyermeki igyekezetet és tamogatjak, vagy értetlenil allnak
vele szemben.

Az Gjsziulott felfedezd vagya eleinte a sajat testére
vonatkozik. Felfedezi a kezét. Amikor megprébalja kezét a
szajaba venni, megtorténhet az, hogy ezt az igyekezetét
félreértik, és elkezdik taplalni. Pedig csak az érdeklddését
akarta kielégiteni, nem volt éhes. A feln6tt lehet, hogy
észrevette a csecsem6 igyekezetét, és jé szandékkal segiteni
akar neki, beteszi a kezét a szdjaba, és értetlenil 3all az
el6tt, hogy miért kezd a gyerek sirni. Aki azért sir, mert nem
hagytak, hogy onmaga kisérletezzen. A felndtteknél ezt nem
éri, mert nala ez a felfedez6 kivancsisag visszaszorult. Nem
tudja mar, hogy milyen fontos ez a gyermek szamara.

Ha az anyat a baba kisérletezése a keze szajhoz vezetésével
beavatkozdsra készteti, akkor téved. Ez a kéretlen tanitas
elsé formaja.[8]

Ha a gyerekrél alkotott képbdl hidnyzik, hogy a gyerek nemcsak
enni akar, akkor egy kettésség keletkezik: Az, amit a gyerek
akar, és az, amit a rdéla gondoskoddék gondolnak, hogy akar.
Ezzel a kettdsséggel messzemen6 konfliktusok sorozata
kezd6édhet el.

Ha a kisgyermeknek sikeril elérni a kitlzott célt, és kezét a
szdjaba veszi, ez &altal ulgyesebbé valik, mig ha ebben
megakadalyozzuk, akkor oOnbizalma csokkenhet. Ha a kitlzott
célt elérte, és sokszor megismételte, akkor érdeklddése U]



iranyokba fordul. Az egész keze utan felfedezi ujjait, és hogy
azokkal fogni tud. Nem kell, hogy tanitsak erre, maga fedezi
fel, felfedezései orommel toltik el, formdaldédik ndvekvd
ontudata. Ordémének f6 forrdsa, hogy maga gy6zi le a
nehézségeket. Minden felndtt beavatkozds, amely meg akarja
gyorsitani a folyamatokat, inkdbb akaddlyozza a természetes
fejlodést.

A gyermek felfedezései kozben ellentétbe kerilhet a felndtt
vilaggal. A lees6é kanal zaja szamara fontos visszajelzés
lehet, mig a feln6tt szamdra, ez munkat jelent, hiszen fel
kell emelnie a kanalat. Az asztalon kanallal dobold gyerek
zavarhatja a feln6ttet, ha az nem érti, hogy itt a vilag
felfedezésérdl van szd. Tevékenységet megszakithatjak, kanalat
elvehetik, ha felfedezési vagyat félreértik, esetleg
elnaspangoljak, vagy erdszakkal megetetik. (Ha a gyermeket
akaddlyozzak a zajkeltésben, eléfordulhat, hogy felnéttként
olyan hangoskoddéva valik, akit ebben aztdn nem 1lehet
megakadalyozni.)

Igy 4llhat eld az a helyzet, hogy a beiskoldzas idejére sok
gyerek tanulasi potencialja mar er6sen lecsokken.

A tradicionalis iskola

Sajnos az iskolakban a tanulék helyzete igen kedvezdtlen. Nem
arrol van sz6, hogy egy maguk valasztotta feladathoz kéretlen
segitséget kapnak, hanem arrdél, hogy egyaltalan nagyon kevés
valasztdasi lehet6ségliik van. A tananyagot kivalasztottak
szamukra. A tananyag 0sszeallitdi elddéntik, hogy a tanuldnak
milyen segitségre van sziksége. A segitség nemcsak hogy
kéretlen, hanem a feladat is az. Egy ilyen helyzet inkabb
akaddlyozza a tanulast, mint segiti.

Ez a helyzet aztan lassan meggy6zi a tanulét arrél, hogy
képtelenek tanulni tanitds nélkil. Az emberek megtanuljak,
hogy a tanulast az iskolaval hozzdk kapcsolatba, mint ahogy
megtanuljdk, hogy az egészség meglrzése az orvosi



gondoskodastdl figg, hogy a kozdsségi élet a szocialis munka
eredménye, hogy a renddri segitség a biztonsag forrasa, hogy a
produktiv munka a verseny eredménye. Az emberek tébbé nem
emlékeznek arra, hogy hogyan és milyen érzésekkel tanultak
kisgyerekkorukban. A +tanulast nem 1latjak természetes
folyamatnak, mint a 1élegzést, hanem inkabb valami mesterséges
folyamatnak, mint mondjuk a futdszalag melletti szerelést.
Meggy6zOdésik lesz, hogy az nem tanulds, ha nem tanitjak Oket,
ha nem kényszeritik dket tanulni.

A tradiciondlis iskola tanara egy olyan kertészhez
hasonlithaté, aki a vet6maghoz technoldgia utasitast is kap,
és azt végrehajtja. A demokratikus iskola kertésze csak magot
kap, utasitas nélkil. A magot wugyaniugy elveti, mint
tanartarsa. Aztan kijar a foldre és nézi, hogy mire van
sziiksége a fejlédd novénynek. Ha a talaj szdaraz, akkor ontoz,
ha tdl sok gaz n6, akkor kapal, de az is eléfordulhat, hogy
semmit sem kell tennie. Mindez azonban csak egy felszini
leirasa a kulonbségeknek.

A tradicionalis iskolaban a gyerekek Ugy viszonyulnak a
tanarokhoz, mint a katonak a tisztekhez a hadseregben. A tanar
tiszteletet kovetel maganak azon az alapon, hogy 6 a tanar, a
felnétt. Ez a helyzet korlatokat allit a tanarok és gyerekek
k6zé. A demokratikus iskolakban ezt el akarjak kerilni. Itt a
kapcsolat alapja nem a rang, hanem a bizalom. Mi is a bizalom?
Talan nem bizik mindenki a gyerekekben? Szavakban igen, de
tetteinkben gyakran nem, és a tettek hangosabbak a szavaknal.

A gyerekben vald bizalom nem jelenti azt, hogy magdra hagyjuk
a gyereket, mondvéan: ,En bizom benned, menj és tanulj”. A
bizalom nem jelenti a kapcsolat hianyat. A bizalom egy
attitdd, amelyet kialakithatunk magunkban embertarsainkkal
kapcsolatban: nyitottsag, Oszinteség, egyenesség, és a masik
képességeibe vettet hitet jelenti. Gyerekekben bizni azt
jelenti, hogy elérhetbek vagyunk akkor, amikor segitséget
kérnek, és segitiink abban a mértékben, ahogy ezt igénylik — és
nem tobbet. Abizalmi kapcsolat felndtt és gyerek kozott azzal



is jellemezhetd, hogy nem merilhet fel a felndttben: ,Hogyan
tudnam ravenni a gyereket, hogy tegye azt, amit elvarok téle.”
Az ilyen dolgokon vald gondolkodds nem fér o0ssze a bizalmi
viszonnyal, ez mar cselszovés. Az effajta gondolkodas alaassa
a bizalmat, és a ,mi és ti szemben &llunk” tipusi kapcsolathoz
vezet.

A kéretlen tanitas pusztité hatasa a
tanarra és a tanulora.

Amennyiben a tanuldé a kéretlen tanitdsnak van kitéve, akkor
lassan elveszti képességét az o6nallo tanulasra (1) és arra,
hogy segitséget kérve (2) tanuljon, holott ez a két tanulasi
forma az aktivitds és a kreativitas forrasa. A kéretlen
tanitas (3) alatt az egyén passziv, az intézmény, az iskola az
aktiv: osztdlyoz, leir, értékel. Es az, amit leir, értékel,
csak arra vonatkozik, hogy az egyén hogyan képes a kéretlen
tanitas korilményei kozott teljesiteni, nem ragadja meg az
egész embert. A tanuldé pedig fokozatosan elveszti sajat
akaratat.

Az iskola a tanuldét a tudas felvevdjévé redukalja, az ember
teljessége helyett, ami pedig inkabb az 1. és 2. tanulasi
méddon nyilvanulna meg. Ezekben a tanulasi moédokban az ember
megéli, hogy maga teremti meg vilagat, mig a 3. tanulasi
médban arra kényszeritik, hogy fogadja be masok gondolatait,
engedelmeskedjen, és vakon tisztelje a tudas képviseldit, a
tanarokat. Az iskola, bar azt allitja, hogy segit, valdjaban
azonban lerombolja az aktiv tanuldsi képességeket.

Mig az 1. és 2. tanuldsi mdédban a tanulé kozvetlen kapcsolatba
kerilhet a vilaggal, addig a 3. tanuldsi mdéd a vilagot kicsi
darabokra bontva kézvetiti a tanulénak, eldre megragott
formaban. A tandr nem a tanuld kivansagainak és
segitségkérésének megfelelden reagal, hanem az drarendnek, a
tanari kézikonyvnek a logikajat koveti.

Ez a tanitasi méd nemcsak ahhoz jarul hozzda, hogy



kialakuljanak az ugynevezett rossz tanuld gyerekek, akik
elveszitették a kapcsolatukat a tanulassal, hanem ahhoz is,
hogy a ,j6 tanuld” gyerekek egy (rrepiléhéz hasonld elzart
vilagban téltsék idejliket, ahol egy tanar vezetésével
atreplilik a tantargyak, dolgozatok, hdazi feladatok vilagat,
anélkil azonban, hogy fogalmuk lenne arrél, milyen is az élet
a foldon.

Az 1. és 2. tanuldsi mdéd mellett a tanuld kapcsolatban marad a
vildggal. Energidval és lelkesedéssel él1, ami azt jelenti,
hogy tanul. Kapcsolatba kerul a tobbi emberrel, kapcsolatai
alakulnak ki, a vilagot érdekes helynek latja. A 3. tanulasi
méd eredménye egy olyan ember, aki fél minden valésagos
tevékenységtdl, kerili az O6szinte kapcsolatokat, a vilagot
veszélyes helynek latja, és ez altal el is van zarva az igazi
tanulads lehetdségétdl.

A 3. tanuldsi mdéd ugy kezeli a kultidrdt, mint egy targyat,
amelyet tovabb kell adni, mint egy stafétabotot a
valtéfutdsban. Az 1. és 2. tanulasi mdéd viszont Ggy viszonyul
a kulturahoz, mint a hal a vizhez. A kultdra igy vesz korul
minket, hiszen a kultlra a minket korilvevé konyvek, emberek,
helyek, eszk6ézok, jatékok, ritusok, cereménidk, és mindezek
élete, milkodése, aktivitdsa. Az ember tanul, ha eszkozt
haszndl, ha cselekszik. Hasznalja a vilagot, mldkodteti,
részévé valik.

Mindezek utan felmeriul a kérdés, hogy hogyan lehetne leirni
azt a helyet, ahol a felndéttek tudatosan lemondanak arrél,
hogy a gyerekeket kéretlenil tanitsak: John Holt ,Instead of
Education” ciml konyvében ad leirdst egy ilyen helyrél

A Ny Lilleskole Daniaban egy olyan hely, ahol igazi tanitas
folyik, mert a tanulok és a tanarok kapcsolata a szabadsagon,
6szinteségen alapul, mentesen a félelemt6l. Egy baratom Peggy
Hughes, aki az iskolaban dolgozott két évig, készitett egy
filmet az iskolarol, Ezt iskolanak kell nevezniink cimmel. A
film elején az egyik tanar azt mondja: ,Iskolanak kell



neveznink a helyet. A gyerekeknek iskolaba kell jarniuk, és
ha nem hivnank iskolanak, akkor a gyerekek nem jonnének 1ide.
De azon tul, hogy a gyerekek iskolai idejlk alatt ide jonnek,
ez a hely semmilyen médon nem iskola. Itt nincs oktatas. Ez
egy hely, ahol dolgok sziiletnek. Nyolcvanot gyerek, 6-7 éves
kortol 14 évesig joén Ossze hat felndttel, egy kbzosséget
mikodtetve, amely egy érdekes, 6roéomteli, biztonsagot ado,
egylttmikodé, emberi teret alkot. Egy kozo6sség ez, ahol a
gyerekek ugy élnek, ahogyan azt kézdsen elgondoljak. Kbzosen
elgondoljak. Ezeket a szavakat komolyan lehet venni.

Mindez hatarokon belil zajlik, ami azt jelenti, hogy egymast
a gyerekek nem banthatjak, nem rongalhatjak a masok és a
k6zosség tulajdonat, de ezen tul azt tesznek, akkor és addig,
amihez, amikor és ameddig kedvik van. A tanarok gondoskodnak
roluk és tamogatjak 6ket, kigondolnak néhany érdekes dolgot,
amihez beszerzik az anyagokat és szerszamokat, hasznaljak és
megmutatjak sajat képességeiket és tudasukat, és ha a
gyerekek kérik, segitenek nekik olyan dolgokat elkésziteni,
amihez azoknak kedviik van. A gyerekek segitségére vannak, ha
azok valamit latni szeretnének, ha kérdésik van, vagy ha
beszélgetnének, vagy egyszerlen lennének valakivel. Nem
feladatuk, hogy felnbtt feleldsségiiket gyakoroljak, azaz hogy
ravezessék, motivaljak, csabitsak, kényszeritsék a gyerekeket
valamire, amirél valaki mas eldéontotte, hogy az jo nekik.

Valamilyen mértékig minden &ltalam ismert demokratikus iskola
ehhez a leirashoz hasonlit. A tobbi iskolaban is akadhatnak
egyes tanarok, akik ezt a filozéfiat valljak, de az iskola,
mint intézmény, nem osztja a nézetilket. Miért gondolja magardl
az iskola, hogy neki a 3. tanulasi mdd szerint kell mikoddnie?

A tradicionalis tandri szerep szerint a tandr vezet, iranyit,
adminisztrdl, rendet tart az osztalyban. A demokratikus
iskolaban a tanar az iskolaban van a gyerekekkel, és kozosen
munkalkodnak.



Ha valaki le is akar mondani a kényszerd tanitdsrdl, nem
tudja, hogyan tegye. A megszokott rend feladasa azzal jarhat,
hogy kaosz alakul ki, és nem latni semmiféle rend koérvonalait,
nem latni, mit kellene tenni a zlirzavar megszintetéséért. A 3.
tipusud tanulast lehet mérni, de a 1. és 2. tipusut nem. Az
iskoldban a tradiciondlis rendet konnyen azonosithatd és
atlathat6, egy demokratikus iskola rendjének a megértéséhez
sok id6 szlkséges.

A demokratikus iskolak valdjaban nem iskolak, sokkal inkabb
emberi kozosségek, emberek csoportja, akik idejiuk egy jo
részét egyutt toltik, dolgoznak, tevékenykednek, jatszanak,
roviden: egyutt élnek. Ezekben az iskolakban a gyerekek ennek
a kozosségnek a tagjava valnak. Tapasztalatokat szereznek,
tanulnak, legfdképpen arrél, hogy hogyan is mikodhet egy
emberi koézosség. Megtanuljak azt 1is, hogy hogyan
befolydsolhatjak a tobbieket, és hogyan valtoztathatjak meg a
kozdsség mikddését. Es ezt a tapasztalatot vihetik tovébb
késbbbi életikbe.

Kétségtelen, hogy a demokratikus iskoldk &attdérése nem
kovetkezett be. Ahogy azt valaha elképzeltik. A tradicionalis
iskolak és a benne tanuld didkok millidihoz képest a
demokratikus iskoldk létszama elenyész6. Mégis, meggy6zOdésem
szerint, az ilyen tipusi iskolak eldétt nagy jovo all.

A magat parlamenti demokracianak nevezd politikai rendszerek a
demokracia elnevezést nagyon kevéssé érdemlik meg. Ezek a
parlamenti demokraciak egy nagyon is hierarchikus tarsadalom
politikai rendszerei. Ezért is épitenek a hierarchikus
iskolarendszerre, és ezért bizalmatlanok a demokratikus
iskolakkal szemben, amelyek a mai hierarchikus tarsadalommal
szemben egy joval kevésbé hierarchikus tarsadalmat tételeznek,
ahol az egyes kozdsségek autondémiaja joéval nagyobb, ahol az
emberek kozotti egyenlétlenségek kisebbek, ahol a megtermelt
javak jéval kisebb részét osztjak el kozponti csatornakon,
ahol az emberi kapcsolatok onkéntesek, nem kényszer jellegliek,
beleértve természetesen a tanuldst is.



Most mar tudhatja a kedves olvasé, hogy mi a valaszom a
bevezet6ben feltett kérdésre, hogy jonak talalom-e, hogy a
demokratikus iskoldkban nincs kotelez6 tananyag, nincs
kotelezd tanulds. Hiszen irasom tamadds a kotelez6 tanulas
ellen.

A tanulas kérdései azonban mas kérdésekhez is vezetnek, amiket
ebben a cikkben csak kézvetve érintettink. Mi tdérténik, ha egy
iskolaban eltorlik a kotelez6 tanulast? Mi lesz a tanarok
tekintélyével? Hova vezet a tanuldknak megadott nagyobb
szabadsag? Mit fognak a tanuldk tanulni? Milyen struktdrak
alakulnak ki az osztalyok, évfolyamok helyett? Ezekre, és az
ehhez hasonldé a kérdésekre egy Ujabb cikk keretében szeretnék
valaszolni.

Tani-Tani 2005/2006 am
Kapcsolodd bejegyzések:
= James Herndon , The way it spoused to be” c. konyvérol

= Mario Montessori és Alexander S. Neill beszélgetése
1964 -ben

[* Irdsom legfébb inspirédcidéja Aaron Falbel doktori dolgozata
volt. Friskolen 70 MIT 1990.

[2] A. S. Neill Summerhill c. kényve magyarul a 2001 kiadé
kiaddsaban jelent meg ().

[3] (AERO)
[4] Az iskolat nem sokkal latogatdsom utdn betiltottdk.

[5]



[6] Summerhill,
Sudbury-Valley,

Sands School,

Montessory based Liberty,
Hadera democratic School
stb.

[7] Tulajdonkeppen a kotelez6 iskolazast ugy tekinthetjik,
mint a tanartarsadalom kollektiv gy6zelmét a gyerektarsadalom
felett. A tanarok a kotelezd iskolarendszerrel elérték, hogy
segitségik kotelezd lett. Akar akarja a tanuld, akar nem. Nem
minden orszagban van ez igy, de még egy olyan magara sokat adé
orszagban is, mint Németorszag, az iskolaba jaras kotelezé.

[8] A. S. Neill fogalmazta ezt meg nagyszerlien, amikor azt
mondta, hogy vagy az anya jar elol, és igyekszik az elsé
pillanattdl a gyerekét trenirozni, magasabb fokra segiteni,
rendszeres 1id6kozonkénti szoptatassal, szobatisztasagra
neveléssel stb., vagy az anya a gyerek utdn jar, nem erdltetve
semmit, rahagyva a gyerekre, hogy a maga sebessége szerint
érje el a fejlodés kovetkezé fokat.



