Hannelore Zehnpfennig: Mieért
hagytam fel a frontalais
tanitassal?
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Nem lehet kénnyl a gyerekeknek, hogy ugy kell megoldast
talalniuk, ahogy a felnbttek mondjak nekik, mikézben az 6
fejlikben ott van egy masfajta megoldasi ut.

Az 1932-ben sziletett, ma mar nyugdijas tanitoéoné ,talalta fel”
1985-ben a ,nyilt tanitast” 20 évi frontdlis tanitassal a hata
mogott. Komoly ellenalldssal szemben dolgozott igy tizenkét
éven at. Egy 2004-ben készilt radidinterjuban igy emlékezik a
kezdetekre és arra, hogy miként alakitotta at osztalyaban a
tanitdst és tanulast:

Katedra nélkil

Palyam kezdetén, iskolaba menet mindig azt mondtam magamnak:
én ide tartozom, és nagyszeri( dolgokat fogok ma véghezvinni.
Es ez igy is volt. Emlékszem, gyerekként minden nap milyen
nagy varakozasokkal mentem iskolaba: mindig rendesen
készliiltem, de gyakran csalddtam reményeimben. Ennek ellenére a
kovetkez6 nap ismét nagy lelkesedéssel indultam uUtnak.

Tanarként frontdlisan oktattam, pont Ugy, ahogy erre engem
kiképeztek. Az ember az osztaly eldtt all és elmond nekik
valamit. Mindig kicsivel tobb tuddssal rendelkezik az adott
témardl, mint a gyerekek. 1964-ben alltam eldszor igy gyerekek
elétt. Egy Mikatzchen tovabbképzést is elvégeztem. Ezt a
tovabbképzést még ma is jonak tartom. Egy éven keresztil
délelottonként osztdlyokat 1latogattunk, délutdn pedig
megbeszéltik mindazt, amit déleldtt tapasztaltunk. Igy
megtanultunk magunk is 6ndalldan tanulni, tanitani.
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Ebben az iddében még ugy gondoltuk, hogy vannak Gn. tanitasi
céljaink. Ez azt jelentette, hogy minden tanteremben toltott
percet eldére megterveztiink.

1985-ben Uj alapelvek érkeztek az oktatasi kormanyzattoél.

(Labjegyzet: Arrol, hogy Hannelore Zehnpfenniget mas
impulzusok 1is érték Falko Peschel szamol be: Hannelore
tantargyai ko6zil néhanyban igyekezett nyitottabb lenni. Mivel
az akkori helyzettel elégedetlen volt, a 80-as évek
reformszellemében elkezdett tananyagokat késziteni, jatékokat
és gyakorlatokat talalt ki. Ugyanakkor, mint korabban, 1is a
tanitvanyait jol megfigyelte, és megprébalta viselkedésliket
megérteni, hogy ezzel is javithassa azt, ahogy tanit. Egy nap
egy kulcsfontossagu élmény érte: egy gyerek a nagy , szabadsag”
kellbés kozepén megkérdezte, hogy mikor dolgozhat végre egyszer
azon, amin szeretne. Ebben a pillanatban megértette, hogy amit
0 ,Szabadsagnak” gondolt, amit olyan nagy munkaval alkotott
nem volt ,szabadsag”“. Elramolta a sajat maga készitette
anyagokat, és hagyta a gyerekeket az anyanyelvi targy
keretében egyszerlien azt csinalni, amit akartak. Az eredmény
meglepé volt: az elbirt anyagok mellbézése senkinek nem volt
probléma. Az elsé naptdol kezdve a gyerekek torténeteket
talaltak ki, amelyek egy par szotol vagy képtdl egészen nagy
konyvekig terjedtek. A torténeteket és a verseket felolvastak,
atdolgoztak, és némelyiket szinpadra is vitték. Ez alatt a
gyerekek teljesitménye a hianyzé tananyag ellenére (vagy éppen
azért) megdobbentbéen magas volt. Ettél az élménytél indittatva
ezentul Hannelore a szabad munkat mindig alkalmazta a
szaktargyak keretén belil 1is.)

Eleinte ezek az alapelvek elfértek egy vékony flzetben, amit
az ember tényleg el tudott és el is akart olvasni. Néhany
kiragadott mondat:

A tanitast uUgy kell felépiteni, hogy a kildonbozd
személyiségl gyerekek akar kilonb6z6é id6tartam alatt és



kilonb6z6 utakon elérhessék céljaikat.

» A gyerekeknek lehetdséget kell adni arra, hogy todbbet
mozoghassanak az osztdalyban.

A gyerekek nagyobb mértékben vehessenek részt a tananyag
tervezésében.

MICSODA FORRADALOM! — gondoltam magamban. — Az ilyen elveken
mikdod6é iskola az, amir6l én mindig is almodtam! — A frontalis
tanitds szamomra ezzel meghalt. Mindazt, amit 20 évig
csinaltam, teljesen megvaltoztattam. Nem volt szikségem
tablara, katedrdra tobbé. Nem voltam tobbé olyan tanar, aki a
terem elején allva dardlja a szovegét.

Elkezdtem az osztalytermet teljesen datalakitani. Frontdlis
oktatassal ki lehet szlrni a jo és a rossz tanulodkat, de
sokkal nehezebb megtalalni a tehetségeket. Hogy a tehetséget
felfedezzik, szikség van szabad térre. Hogy a gyerekek
fejlédjenek, ahhoz az kell, hogy egyénileg fejlddhessenek,
hogy a sajat dtjukat tudjak jarni. Ezt nem lehet frontalis
tanitas mellett megtenni.

Aki frontalis tanitassal dolgozik, az tudja, hogy ki a jo, a
rossz és a kozepes tanuldo. De mibdl tudja meg mindezeket?
Dolgozatokat irat. Ezt a dolgozatot aztan belehelyezi a jé,
kozepes vagy rossz kategériakba. De hol talaljuk igy meg a
tehetségeket? Csakis gyokeresen mds tanitdsi forma mellett.

Ennek alapja az, hogy a gyerekeket a maguk természete szerint
hagyom mikodni. A gyerekeket komolyan veszem.

Ehhez viszont egészen masfajta osztalyteremre lesz szikség. A
szokvanyos tanterem a tanar szamara van berendezve. Hol
fejlodjenek itt a gyerekek? A gyerekek itt a helylkhéz vannak
lancolva és onnan varhatjak, hogy a tanartol jojjenek az
informaciok.

En azonban a termet mdshogy rendeztem be. Munkasarkokat
alakitottam ki: valahogy uUgy, ahogy egy gyerekszobat: a gyerek



mondja meg, mit hova szeretne helyezni. Ide egy polcot, oda
egy kellemes sarkot rendezziink be. Ha igy csinalod, akkor az
osztalyterem olyan lesz, mint egy kényelmes nappali szoba.

Persze volt egy szabaly: Nem lehet zavarni masokat és senkitdl
nem lehet a teret, amit hasznal, elvenni.

Volt egy uldéalkalmatossagokbdl kialakitott kor, ahova mindazt,
amit napkodzben csindltunk, Osszehordtuk, és megbeszéltik mire
jutottunk velik. A nap tdobbi részében a gyerekek maguk
valasztottdk ki, hol munkdlkodjanak.

Egy tanulsagos torténet

Elmesélek egy tanulsagos torténetet. A gyerek, akird6l szo
lesz, uUgy érkezett hozzam, hogy azt mondtak roéla, nem
iskolaérett.

Ez a gyerek az elsd héten csak maszkalt fel s le, alig
lehetett hozzdszd6lni, mert nem reagalt semmire, a sajat
vilagaba volt bezarkézva. Ide-oda maszkalt, egyik sarokbol a
masikba. Megtehette, mert a terminkben elég nagy szabad tér
volt kozépen.

Tanarként az én feladatom a gyerek megfigyelése. Meg kell
ismernem a gyereket. Ehhez el6szOor is békén kell hagynom,
hagynom kell élni. Ennyit teszek. Ugyanakkor meg is kell
tanitanom valamire. Tanuljon is az a gyerek valamit. Ott kell
vele elkezdenem foglalkozni, ahol 6 éppen tartdzkodik.
Mozgolddhatsz, maszkalhatsz, de nem zavarhatod a tobbieket.
Ezt tehat a gyerek mar tanulja. De mindekdézben nem lesz egy
helyre beszoritva. A tobbiek is tanuljak azt, hogy a maszkald
gyerek ne zavarja Oket, hogy ezt a gyereket is el kell
fogadniuk. Kbézben a gyerek a kornyezetét igy felfedezi.

Nem akarom az egész torténetet elmesélni, csak annyit teszek
hozza, hogy ez a gyerek néhany hét utan elkezdett maganak
felépiteni egy szamitdgépet. Eleinte nem is tudtam, mit



csinal, egyszer csak leult egy asztalhoz, odavitt egy
irégépet, hozzaszerelt egy seprinyelet, és egy papirtekercset.
Nahat — mondtam magamban - hiszen ez a gyerek képes
koncentralni! Megkérdeztem téle, mit csindl, erre azt felelte,
,Szamitdgépet épitek”. Nem tudtam, mi jar a fejében, de
mindenesetre itt rataldlt a neki valdé foglalatossagra. Ettdl
fogva szamos dolog irant érdekldédést mutatott, és
egyuttmikodévé valt. KésObb még egyszer feltlint nekem, még
joval karacsony elétt: a szorzétablat gyakorolta. Ekkoriban
fedezte fel a tobbi gyerek is az ilyen feladatokat. A kordbban
ide-oda 16frald gyerek odajott hozzam, és elém tette ezt:
19x21 = 399, hogy ellenérizzem le. Ezt meg is tettem - a
szokasos irasbeli szorzassal. Aztan megkérdeztem tole, 6
hogyan szamolta ezt ki? Gondoltam, talan bemagolta eldre a
végeredményt. ,Egyszerli — mondta — kiszamolod, hogy 2x2 az 4.

Akkor 20x20 az 400, és ebb6l kivonsz 1-et.” , Nem értem —
mondtam neki elképedve. — 20x20 az tényleg 400, de te 21x19-et
szamoltal ki.” , Igen — mondta — Itt van a 20 mint minusz szam

ott a 20 mint plusz szadm. Igy ebbdl lesz 1, amit le kell
vonnod. 399."

Hat, el kellett mondania parszor, mire felfogtam. A gyerekrol
kiderilt, hogy matematikai zseni. Szokvanyos (azaz nem nyilt)
oktatas mellett, ez a gyerek a szokasos kovetelményekkel lett
volna terhelve: ,b0lj le!”, ,Ne beszélj bele az 4réba!”,
,Figyelj mar ide!” stb. Valdszinl, hogy két hét elteltével azt
kellett volna mondanom az anyjanak, hogy a gyerek nem
iskolaérett, hiszen nem lett volna egyuttmikéd6. Vissza
kellett volna mennie az o6vodaba, hiszen a tanitdst nagy
mértékben akadalyozta volna.

Olyan osztdlyban, ahol frontdlis tanitas folyik, képtelenség
egy ilyen gyereket megtartani.



A tehetséegrol

A kiemelkedd tehetségrél szeretnék szdélni. Errdl annak idején
nem sok sz6 esett. Mi torténik azokkal a gyerekekkel, akikrdl
ez kiderul? A hagyomanyos frontdlis oktatas esetén nem tul
sok. Talan megengedik nekik, hogy egy osztalyt ugorjanak, vagy
tandrakon kivil foglalkoznak vele.

En azonban azt gondolom, hogy az iskola azért van, hogy az
mindenféle, még a kisebb tehetséget is tdmogassa.

Megkérdeztem magamtol: mi az, hogy tehetség? Szerintem a
legnagyobb tdke, amivel az ember dolgozni tud, ahogy én is
tettem, az a gyerekben é16 erés motivacid, amit magukkal
hoznak az iskolakezdéskor. A legtobb gyerek ordl, hogy
iskolaba johet. Aztan uUlnek ott, teli varakozassal. Mondjak
is, hogy ,Nézd, mar tudok egy kicsit szamolni. Tudom mennyi 3
meg 3!” A masik azt mondja, ,Le tudom irni a nevemet!” Tele
vannak tanulasi vaggyal. 0tt ldlnek, szeretnék megmutatni, amit
tudnak, és ehhez szeretnének valamit hozzatanulni. Aki le
tudja irni a nevét, az meg akarja tanulni a koévetkezd szot.
Aki 10-ig tud szamolni, szeretne tovabb szamolni. Aki 100-ig
tud, az szeretne 1000-ig. Mindegyikuk tobbet akar. Ebben
egyformak. Még egy kicsit akarnak tanulni. Az én tanitasi
formam 1ényege, hogy hagyom a gyerekeket, hogy adjak meg
maguknak azt, amire nekik sziikséglk van.

Ehhez pedig nem kell, hogy a kilonlegesen tehetségeseket
szétvalasszam az osztaly tobbi részétél. Az én tapasztalatom
az, hogy a matematikaban nagyon tehetséges gyerekek nem arra
vagynak (amit én korabban a frontdalis tanitdsban alkalmaztam),
hogy kilon (ltessem Oket a hdatsé padba nehezebb feladatokon
dolgozni. Vagy a gyerek, aki mar tud olvasni, nem szeretné,
hogy kilon (ltesd, hogy amig a tobbiek gyakoroljak a hangos
olvasast, 0 olvashassa a sajat koényvét. Ezt a gyerekek nem
akarjak. Nem akarjak, hogy Ok kiloén legyenek. Egylutt
szeretnének lenni a tobbiekkel.



Ezért kell olyan hangulatot teremteni az osztalyban, ahol a
tanulds o6rom, ahol a tudds oromforras. De nem csupan a ,j06"
tanulé szinten, hanem a ,rossz” és ,kozepes” szinteken is.

Ehhez az kell, hogy a kilonféle szintekr6l, amelyekrdl
indulnak, mindannyian megéljék azt, hogy valami sikerilt
nekik: talaltam magamnak egy problémat, és én ezt a problémat
magam megoldottam.

Egy sporthasonlat

Szeretnék egy sporthasonlattal élni. Mindenki olyan magasra
teszi a magasugro lécet, amirdl azt gondolja, hogy at tudja
ugrani. Az egyik 30 cm-t ugrik, és azt mondja, ma
megprébalkozom 31-gyel. Ez sikeridl neki, és ettél boldog. A
masik 1 métert tud ugrani. Elhatdrozza, hogy aznap 1 méter 1
cm-t prébal. Megprébalja és nem sikeril neki. Egye meg a fene!
— mondja. Aki a 31l-et megugrotta, odamegy ahhoz, aki az 1
méter 1 centit leverte, és azt mondja neki: ,Ne kedvetlenedj
el, én ma 31-et ugrottam”. Igy kialakul egy olyan j6 hangulat,
ami mindenkire atterjed. Olyan csoportdinamika mikédik, ami
azt kOzvetiti, mindegy, mennyit ugrasz, a fontos az, hogy
megprébald. Célt kitlzni, megprébalni és megcsinalni.

Ez velink, felndttekkel is igy van. Ha mi er6lkodtink, és
elértik, amit akartunk, akkor boldogok vagyunk.

Ha megprébalnak minket egy szintre hozni, mint az a frontdlis
tanitds soran torténik, és azt mondjak, 40 vagy 50 cm-t
mindenkinek at kell tudni ugrani, akkor az egy métert atugré
csalddott lesz, és azt mondja ,ez semmi, és aki 30 cm-t tud,
az meg nem tudja &tugrani. 0 is csalédott lesz.

A kiemelked6en tehetségesek nem tudnak a tul alacsony
kovetelményekkel mit kezdeni. Aki pedig allanddan tulzottan
alacsony kovetelménnyel szembesil, azzal ugyanaz torténik,
mint azzal, aki folyton tul magasakkal: elvesziti a tanulasi



kedvét, a motivacidjat. Végil mar egyaltalan nem akar tanulni.
Igy torténik az, hogy a kiemelkeddé tehetségek elsikkadnak.
Ulnek az iskoldban, unatkoznak, aztédn valamikor egyszer csak
végleg kikapcsolnak. Azt mondjak, engem ez nem is érdekel.
Elvesztik a tanulasi kedviket, mig végul egy kisegité
iskolaban kotnek Ki.

Tudnék erre példat hozni, nem is egyet! A tizenkét év alatt,
amig igy dolgoztam, évente legalabb egy-két tanuldét kildott
hozzam az iskolai pszicholégiai szolgalat. Ezek a gyerekek
tanuldsi és magatartasi zavarokkal jottek. Nalam ki tudtak
maszni a goédorbdl.

Amikor egy feligyeld meglatogatott, rogtén Osszehivta az
iskola igazgatésagat, és utasitotta Oket, hogy nézzék meg,
hogyan tanitok. A feligyeldk ajnaroztak, de a gondnoknak
példaul szalka voltam a szemében, mert nalam a padok nem
parhuzamosan alltak, és ezért a takariténdnek bonyolult volt
felmosni, és a beszélgetdkor kOzepén a szOnyeget porszivoznia
kellett.

Mindenkit meg kell gyozni

Akkoriban az volt az elterjedt nézet, hogy ha valamiben 6romod
leled, akkor az nem j6, az nem tanulas. A tanulasnak
izzadtsdgszagunak kell lennie. Sok szilé, akinek a gyerekei
nem az én osztalyomba jartak, ezt ugyanigy gondoltak. Mivel
nalam a beszélgetOkorben parnak voltak Ulésekre odahelyezve,
azt mondtdk, nalam a gyerekek csak alszanak. A gyerekek jél
érezték magukat és tanultak, de a szilék csak kérdezték, mikor
tanulnak meg a gyerekeik végre flzetekbe irni? Mikor nem
fognak mar a margén kivilre kalandozni?

En meg magyardztam a szil6knek, milyen lelkesedéssel dolgoztak
a gyerekek. A gyerekeknek masfajta rendre van szikségik. Egy
szomorlu torténetben a betliket szomordra rajzoljak. A betd sir.
Erre koncentralnak, és nem arra, hogy a fluzetbe azt a



mondatot, hogy ,Peti kiment az utcara”, ugy irjak le, hogy ne
loégjon a margén tdl. Sok dolgom volt a szilékkel. De a tanulas
orome, a tobbletteljesitmény végil mindenkit meggyd6zott.

Nem tehettem meg, hogy mindazt, amit ,tudniuk kell”, ne
tanitsam meg nekik. Ezért ezt, amit dgy neveztem, hogy az
,alap”, a beszélgetdkorokben Ugy mellesleg elintéztik. Példaul
elsd osztalyban a gyerekeknek 20-ig tudniuk kell szamolni.

Az id6struktirat megtértem. Hagytam a gyerekeket dolgozni.
Példaul, ha egy gyerek egy torténetet ir, akkor lehet, hogy
ezt két napon &t teszi. Ha egy gyerek egy matematikai
probléman dolgozik, nem fogom neki 45 perc utan azt mondani,
hogy hagyja abba, és csinaljon valami mast.

Kilonben a matematika volt az, amit a legkésdbb, az utolsd
négy évben kapcsoltam be a szabad, frontalis oktatds nélkili
tanitasba. Ekkor mondtam a gyerekeknek, hogy itt is szabadon
tevékenykedhetnek. (Ezt dgy értettem, hogy az alapokat, mint
mas targyak esetén is, velem megtanultak.)

A batorsagot, hogy ezt is megtegyem Wittman professzornak
koszonhetem. 0 ugyanis meggy6zott, hogy nyugodtan hagyhatom a
gyerekeket a szamokkal zsongldrkodni.

Korabban azt gondoltam, hogy 2x2 az 4, és ennek megtanulasa
nem kivan se fantaziat, se kreativitast, se spontaneitast.
Ezért ebben a vonatkozasban a gyerekek egyszerre tehetnek meg
kis lépéseket, igy ismerkedhetnek a dolgokkal, és érthetik meg
azokat. Ez tévedés!

Aztdn egy tovabbképzésen E. Wittman professzor félbeszakitva
lelkes eléadasomat arrdl, hogy mar az els6 osztalytdél hogyan
kezeljuk kreativan a betlket, szavakat és szovegeket, azt
mondta: ,Azt hiszi, hogy a szamokkal mindez nem lehetséges?”
Ezutan kiteritette a maga szamos-szdnyegét, én meg csak
csodalkoztam. Szamokkal lehetséges alattvaldnkka tenni az
univerzumot. Soha nem 1lattam ilyet: lelkesedéssel a masok
altal szdraznak tartott matematikat kozel 1lehet hozni



magunkhoz. Lelkesedés toltott el engem is, és alig vartam,
hogy ezt az én elsOGseimnek is tovabbadjam. Rogton ezutdn
elmeséltem az osztalynak, amit hallottam, és minden targyban
bevezettem a szabad munkat. Nagy sikert arattunk, és minden
gyerek atlagon feluli teljesitményt nydjtott.

A tanarképzésben mindig azt mondtak, eldészdor az egyszerit és
utana kell a bonyolultabbat tanitani, tanulni. KésObb vettem
észre, hogy a tanitvanyaim bonyolult szdveges gyakorlatokat
csindltak. Amikor megvizsgaltam, hogyan oldottak meg, lattam,
mennyire bonyolult utakon jutottak a megoldasokhoz. Nem lehet
konnyd a gyerekeknek, hogy ugy kell megoldast talalniuk, ahogy
a felndttek mondjak nekik, mikdzben az 6 fejukben ott van egy
masfajta megoldasi ut.

Visszatérve az daltalanos tanitasra: egyszer egy hdnapban
konyvtarba mentink. Minden gyerek valasztott maganak egy vagy
tobb ,szakkdnyvet”. Nem szoltam bele a valasztasaikba. Még
akkor sem, ha a téma tidlzottan nehéznek tlnt. A tapasztalatom
az, hogy az onként vallalt nehézségek erf6sen motivaléd
hatasuak. Ezutan a gyerekek a sajat maguk valasztotta konyv
mellé iUltek, a sajat maguk valasztotta téma mellé, és ez
teljesen lekototte 6ket. Ilyenkor nem a tanar adja a
motivacidt; az belilrdl fakad, mert amivel foglalkozik, igazan
érdekli. Minden gyereknek el kellett mondania a tobbieknek,
ami a konyvben allt, és amit 6 érdekesnek és fontosnak talalt
benne. Ehhez meg kellett érteni a konyvet, ami Onmagaban is
nehéz, azutdn azt ugy eldkésziteni, hogy a korben be tudja
mutatni. En csak abban segitettem, ha erre megkértek, hogy az
egyes szavak jelentését tisztdztuk, vagy ha a témaba vago
kérdések meriltek fel, arra valaszoltam. Hogy a gyerekek
hogyan latnak munkdhoz, mit tartanak fontosnak, és miként
mutatjak ezt be a tdobbieknek, azt 6k maguk dontotték el.
Ugyancsak Ok dontotték el, hogy milyen formdban jegyezzék le
maguknak és tarsaiknak az eredményeiket. A kész munkalapot
egy-két illusztracidéval azutan 1lemasoltuk mindenkinek. A
végcél mindig a koérben valé bemutatds volt. Itt mindig Gjra



bebizonyosodott, hogy csak azt lehet a tobbieknek bemutatni,
amit mar eldétte magam is megértettem. Ekkor viszont az is
sikerilni fog, hogy érthetden kozoljem, és el tudjam
magyarazni azt. Ha ez nem sikerul - és &allitom, a
legbszintébb, kertelés nélkili kritikusok a gyerekek maguk —
akkor tovabb kell dolgozni rajta és a munkalapot 1is
fejleszteni kell.

Itt is bebizonyosodik, hogy a tanuldst nem lehet 45 perces
porcidékra felosztani. Sok gyerek 45 perc utan még csak
ismerkedik a konyvvel. Azonban, ha hagyjuk, akkor eléfordulhat
az, ami Hannaval tortént: harom napon &t irt a kengurukrél egy
irégépen. Ezért kell idét hagyni, hogy egy-egy témaban
elmélyedhessenek. Nalam volt erre idejik. Hannanak ez alatt a
harom nap alatt nem kellett szamolnia, csak a kengurukrél
irnia, amit orommel tett, és a kenguruk szakértdje lett.
Kés6bb a gyerekek ott lGltek koérben, és az egyik a
sindisznokrdél mesélt, a masik a kengurukrél, egy harmadik a
hangyakrdél. Tobbet tudtak nalam. Elmesélték hanyféle kilonb6zd
hangya-torzs l1étezik. Arra kértem 6ket, hogy amit elmondanak,
dokumentdljdk is. Igy az irdsnak volt értelme! Az iskola
persze azéta megvaltozott. Van projektmdédszer, van szabad
munka, stb. Aki tanitd szeretne lenni, ezekr6l tudnia kell. De
ezek még mindig kilonlegességek. Nem akarom lebecsilni ezeket,
én is mind kiprébaltam — és mind elvetettem. Mert mindezek még
tavolrél sem kozelitették meg érdemben azt, amit én egész nap,
minden nap csinaltam.

Raadasul ez alatt az iddé alatt rengeteget tanultam. Ez volt
benne az izgalmas. Egész masfajta tanar valik beldéled. Minden
nap ugy mentem haza, hogy éreztem, rengeteget tanultam.

Utoszo

Aki azt kérdezi, hogy van-e ma kovetdje Hannelore
Zehnpfennignek, annak ajanlom figyelmébe Falko Peschelt. 0 igy
ir a nala toltott idérol.



.Masfél évvel késébb meglatogattam 6t. Altaldban napi négy
6raban tanit mint osztdlytanité. Ezeket az idoOket
félbeszakitjak a sport- és zenedrdk. A nap uUgy kezdddik, hogy
a hivatalos kezdés eldtt a gyerekek talalkoznak, és van idejuk
egymassal beszélgetni, egymasnak dolgokat megmutatni vagy
aprobb dolgokat elintézni. Ezutan kezd6dik a beszélgetékor,
igy indul a nap: itt lehet megallapodni dolgokban, (j hireket
megosztani, vagy az egész csoportnak valamit bemutatni. Ha egy
gyerek nem akar részt venni a kor munkajaban, akkor nincs
rakényszeritve. Ezzel a fegyelmezés szikségtelenné valik, ami
valljuk be, egy rettenetesen féraszté tevékenység. Igy a
beszélgetések kulturaja sokkal konnyebben szabalyozza énmagat.
Ez utan a rovid taldlkozas utan a gyerekek egyenként
elblcslznak a kortdl, azzal, hogy a csoportnak és a tanarnének
elmondjak, mi a tervik aznapra. Christina a bdlnakrél akarja
folytatni a kutatémunkat, Georg a tortekkel akar szamolni,
Sara folytatja a torténetirast. Azok a gyerekek, akiknek még
nincs otletiuk, a korben maradnak, tovabb gondolkodnak, és
véglil a tobbiek aktivitasa valamilyen irdnyba 6ket is tereli.
Végul majdnem mindenki eléall valamilyen tervvel, és neki is
fog megvaldsitani azt. A tanarn6 és a tobbiek szivesen adnak
egyéni oOtleteket. Azutan a gyerekek a helyikre mennek a fal
mellé felallitott asztalokhoz. Nincs egy bizonyos koézpontja az
osztalyteremnek. Az osztaly kozepén, a falhoz tolt asztalok
kozott egy nagy tér marad, amit minden gyerek ,birtokol”. Az
osztaly atlagos 1étszammal mikodik, de a beszélgetdkdornek
kialakitott hely mellett igy is tagasnak tilnik a tér. A
gyerekek mindig valtoztatjak a helylket, de altalaban elényben
részesitik a sajatjukat. Egyesek matematikai feladatokkal
foglalkoznak, amiket maguk talalnak vagy keresnek ki. Masok
torténeteket irnak, vagy olvasnak. Kitalalt torténeteikben
szembetlind a fantdziadus szokincs, és a parbeszédek
megjelenése. Van lehet6ség arra, hogy a tanarnd, ha egy-egy
feladatot meglepb6nek, izgalmasnak talal, megkérdezze az
alkotét, hogy hogyan kell azt megoldani, és aztan fel is
jegyzi, amit hall. Igy telik a délelétt.”
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